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1. Indledning

1.1 Formalet

’Man kan sammenligne vores tid i gymnasiet med det stadie af historien vores land befinder sig i.
Lige som os selv er Grgnland stadig et ungt land, der har det mal at blive en selvstendig nation,
der kan klare sig selv. Det har en hektisk, men en spaendende fremtid foran sig. Netop derfor finder
vi det passende, at det er os, der skal hjelpe Grgnland ved at na det mal. For udover alt det vi har

lert i skolen, har vi farst og fremmest laert at veere selvstendige mennesker.”*

I 2005 blev det skennet, at 1/3 af arbejdsstyrken havde en kompetencegivende uddannelse.
Selvstyrets mal er, at 2/3 i 2020 har gennemfart en kompetencegivende uddannelse for at kunne
veere godt rustet i den globale verden og for i hgjere grad at veere selvforsynende med veluddannet
arbejdskraft (KIIP et al. 2005).

Udover at man derfor gnsker, at flere unge mennesker sgger uddannelse, s3 ma man ogsa
fokusere pa, at disse mennesker gennemfarer de pagaldende uddannelser. Hermed bliver afbrud af
uddannelsesforlgh og frafald til indsatsomrader, der er aktuelle og essentielle for at na ovenstaende
mal.

Uddannelsesafbrud er ikke kun omkostningsfulde for samfundet og den fremtidige udvikling,
men ogsa for den enkelte studerende. Frafald pavirker ikke mindst den pagaeldendes muligheder og
fremtid, men ogsa de andre studerende i uddannelsessystemet og samfundsnormerne generelt.
Frafald og fraver er ikke kun individuelle processer, men pavirker og pavirkes af starre
samfundsstrukturer, veerdier og normer.

Nerveerende rapport indskriver sig i dette behov for mindskelse og forebyggelse af frafald og
afbrud, da den belyser elevers arsager til frafald pa de gymnasiale uddannelser.

I det allerede eksisterende materiale omkring frafaldsproblematikker og elevers udfordringer i
uddannelser debatteres og fokuseres pa eksempelvis sprogkundskabers betydning for gennemfarsel
i en tosproget uddannelsessituation savel som betydningen af elevernes faglige udgangspunkt,

kollegiekapaciteten og vejledning for den enkelte elevs vej gennem uddannelse®. Ligeledes ser det

! Udsnit fra elevs tale til dimission
2 Eksempelvis Skatte- og velferdskommissionen 2010, KIIIA 2010, Olsen & Lyberth 04/05, Lyberth 2006. For flere se
litteraturliste



ud hvis man ser pa de initiativer, der er ivaerksat pa skolerne for at mindske frafaldet og statte
eleverne sprogligt, fagligt og i vejledningen, sa afspejles ovenstaende emner i disse initiativer. Man
kender altsa allerede til specifikke problemomrader og arbejder med disse, hvorfor der i denne
rapport ogsa er givet plads til nye omrader, der tilbyder viden om de sociale og kulturelle relationers
relevans pa flere niveauer indenfor frafaldsproblematikken.

Hovedkonklusionerne i rapporten fokuserer pa betydningen af de studerendes relation til
hinanden, skolerne og sig selv, dog uden at negligere vigtigheden af det videre arbejde med sprog,
faglighed, kollegiesituationen og vejledning, da den sociale og kulturelle dimension er narveerende
ogsa i disse indsatsomrader. Hovedtesen er, at man via arbejde med de sociale og kulturelle forhold
i gymnasieuddannelserne kan lette og lgfte bade arbejdet i de specifikke indsatsomrader samt gge

elevernes trivsel og dermed gennemfgrselschancerne generelt.

1.1.1. Hvorfor er frafald interessant?

Figur 1
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Gronlands Statistik. For skolespecifikt frafald se
bilag 4.

Det samlede frafald pa de gymnasiale uddannelser var i 2009 pa 23,7 %, og som man kan se af
ovenstaende figur, sa er dette tal lidt over niveauet tilbage i 2005. Frafaldsprocenten varierer dog alt

efter hvilken skole vi kigger pa, hvilket peger pa deres forskellighed. At den samlede



frafaldsprocent ser relativt usendret ud over perioden 2005-2009 ma ikke forstas som, at situationen
vedrgrende frafald ikke har @ndret sig eller at alle de tiltag, man har gjort i gymnasialt regi for at
fastholde elever, ikke berer frugt. | stedet ma man forsta tallet i sin kontekst. Eksempelvis har de
fysiske rammer veaeret under betydeligt pres siden 2008, hvor antallet af ansggere og optagne steg
eksplosivt. Antallet af elever steg yderligere i uddannelsesaret 2009/2010, hvor gymnasieskolerne
havde sveert ved at finde kollegieboliger, undervisningslokaler og undervisere nok til at
imgdekomme behovet. Pa en enkelt af uddannelserne resulterede det ggede pres i inddragelse af
keelderlokaler og aftenundervisning for at kunne afholde undervisningen. Herudover melder
skolerne om generelt yngre elever og en bredere spredning i de forudsatninger, som eleverne
kommer med, som faglge af Atuarfiksialaks indfarsel, afskaffelsen af 11. klasse og den forggede
interesse for at tage GU-uddannelserne. Det ma siges at vaere en succes, at sd mange unge gnsker
sig uddannelse.

Dette betyder, at forholdene, og dermed ogsa udfordringerne, for skolerne har @ndret sig fra
2005 til i dag. Resultaterne af de tiltag, man har gjort og ger for at fastholde elever og mindske
frafaldet, kan dermed blive usynlige, da andre forhold &ndres samtidigt og treekker
frafaldsprocenten opad. Dette betyder imidlertid ikke, at disse tiltag og initiativer ikke virker, men
at de indsatsomrader, man ma arbejde med, ma revurderes i sin fulde nuvaerende kontekst.

Et af gnskerne med den kommende gymnasiereform er at give en bredere del af befolkningen
mulighed for at tage uddannelserne. Det vil sige, at malet ligeledes er at gge
gennemfarselsprocenten og mindske frafaldet. Nar et stgrre udsnit af befolkningen er reprasenteret
i uddannelserne, ma man ogsa ruste sig til at rumme diversiteten. Det er derfor relevant pracist at se
pa, hvad tallene i figur 1 deekker over, hvorfor de unge afbryder uddannelserne, hvordan tallene
regnes ud og hvordan vi definerer frafald, hvilket vi skal se naermere pa i kapitlet herom. Det er
vaesentligt at veere bevidste om arsagerne til frafald og gere vores tal gennemsigtige, for at vi kan
analysere dem og se hvilke indsatsomrader, der er relevante at arbejde med for at styrke elevernes
gennemfarselschancer.

Rapporten her udspringer af en kvalitativ undersggelse udfart for KIIIN, departementet for
kultur, forskning, uddannelses og kirke, i 2010. Formalet med undersggelsen er at skaffe detaljeret
viden om drsagerne til frafald i de gymnasiale uddannelser med den hensigt at kunne forbedre
forholdene for de studerende saledes, at flere unge gennemfarer den gnskede uddannelse.

Undersggelsens objekt betyder at fokus primert er pa de elementer af uddannelsesverdenen, der

ikke fungerer optimalt for de studerende. Derfor beskrives alt det konstruktive arbejde skolerne og



deres medarbejdere ger ikke i sa hgj en grad som problemomraderne. Samtidigt er det vigtigt at
pointere, at stgrstedelen af eleverne i uddannelserne er velfungerende, og de tendenser, der
fremhaeves i rapporten pa ingen made skal teenkes som absolutte karaktertreek og problemer, der
kendetegner hele elevgruppen. Ydermere skal det navnes, at skolerne i hgj grad pa hver deres
omrader arbejder fokuseret pa at stette deres elever, og at de pa trods af mange udfordringer formar
at hjelpe sterstedelen af eleverne til at gennemfgre uddannelserne. Det er imidlertid disse
udfordringer, vi ma arbejde videre med, og som denne rapport sgger at belyse. Farst vil
undersggelsens metode for vidensproduktion dog kort blive ridset op, sa grundlaget for at forsta
disse udfordringer, og hvad man kan gere for at afhjeelpe dem, bliver klart.

1.2 Kvalitativ metode og vidensproduktion

Departementet for kultur, uddannelse, forskning og kirke har gnsket en kvalitativ undersggelse af
arsagerne til frafaldet pa de gymnasiale skoler. Overordnet kan man sige, at kvalitativ forsknings
formal er at indfange dybdegaende viden om og forstaelse af menneskelig adfaerd, samt arsagerne,
der influerer pa denne adfeerd. Kvalitative metoder undersgger saledes primeert hvorfor og hvordan,
hvorimod kvantitative metoders fokus ofte er pa hvad, hvornar, hvor og hvor mange.

Frafaldsundersggelsen udgangspunkt i de kvalitative metoder viser sig derfor primeart i
deltagerobservation og interviews, hvilket danner fundamentet for vidensudviklingen, men forsgger
dog ogsa at udvikle kvantitative tal og statistikker for at validere, nuancere eller falsificere de
generede hypoteser.

Undersggelsen her har indhentet data om arsagerne til frafald fra HHX i Qagortoq, HTX i
Sisimiut og GU i Aasiaat, Nuuk og Qagortoq i 2010.

For kort at skitsere arbejdsgangen og vidensproduktionens grundlag, sa kan man sige, at
baggrunden for en indledende fokusering af undersggelsesobjektet var at afdekke eksisterende
viden og data om frafaldsproblematikker regionalt, internationalt og tematisk. Dette indebar
indhentning af bade teoretisk data om emnet, samt data i form af tal.

Det blev dog hurtigt klart, at der mangler statistisk data om mange gymnasiale forhold®. Derfor
blev data sat i udvikling i habet om, at det kunne belyse det kvalitative empiriske data pa et senere

tidspunkt.

® Eksempelvis mangler der data, der kan vise den procentvise fordeling af frafaldet p& henholdsvis kollegieelever og
ikke-kollegieelever. Denne viden ville kunne pege pé kollegiernes rolle i forhold til frafald.



Primaert bestod metoderne til indsamling af empirisk materiale af deltagerobservation og
interviewindsamling. Empirisk data om elevernes forhold, vilkar og verden blev indsamlet ved at
deltage i deres hverdag. Det vil sige, at forskeren fulgte undervisningen pa skolerne i bestemte
klasser, boede pa kollegierne sammen med eleverne og interviewede bade uformelt og struktureret.
Hermed blev det muligt at bade se og hgre, hvordan skole, kollegium og elev handler og
sameksisterer. Der er blevet afholdt strukturerede interviews med 91 personer, hvis navne,
skoletilhgrsforhold og hjemby i denne rapport anonymiseres af etiske hensyn.

Informanterne bestar af repreesentanter fra bade elevgrupperne, undervisere, ledere,
studievejledere, kollegiepersonale, madmgdre, psykologiske radgivere og andre, der har viden om
gymnasieomradet. Overordnet har det primare fokus dog ligget pa eleverne, der har afbrudt
uddannelserne, men der indgar ogsa perspektiver fra nuvarende og dimitterede elever.

Metodisk handlede det altsa om deltagelse i gymnasieskolernes verden for at fa kendskab til de
enkelte skoler og deres specifikke kontekst, saledes at grundlaget for at forsta den verden eleverne
taler og forstar sig selv i, og med, blev tydelig. Herudover var hovedarbejdsomradet at fa indsamlet
den lokale viden fra skolernes personale og serligt de unge i de pagealdende byer.

Efterhanden som undersggelsen er skredet frem, sa har forskellige emneomrader vist sig, som
dette projekts omfang ikke tillader fordybelse i, men som det videre arbejde med statistisk udvikling

og fremtidige fokuserede undersggelser ma abne mere.

1.3 Frafald og fokusomrader

Frafald skabes i en kompleks kontekst af interagerende interne og eksterne faktorer, der influerer pa
hinanden simultant. Ud fra det empiriske materiale viser det sig, at der sjeldent kun er én arsag, der
er afgerende for elevens afbrud. Elevens handlinger og valg pavirkes og treffes i en helhed
bestaende af alle dele af deres liv. Det vil sige, at de ikke kun handler som, teenker som eller er
“elever’, men at deres identiteter er mangfoldige. De har eksempelvis en bestemt alder, kommer fra
en bestemt familie og er fra et bestemt sted, hvilket alt sammen spiller ind pa den made de unge
handler. Falgende figur illustrerer forskellige dele af elevens liv, der har indflydelse pa, hvem de er
og dermed ogsa hvordan de handler:



Figur 2 Elevernes livsverden

Grgnland

Hvis vi skal forsta elevernes handlinger, ma vi satte os ind i den helhed, de navigerer i. Denne
helhed bestar til dels af faktorer, der ligger udenfor uddannelsen, som eksempelvis familieforhold,
baggrund og kultur. Det vil sige de ressourcer, som de har med sig. Disse faktorer pavirker ind i
skolelivet, da dette ikke er en adskilt isoleret del af den enkeltes liv. De interne faktorer i skolerne,
der influerer pa elevens adferd, er eksempelvis sprog, faglig udvikling, lerer-elev relationen,
fysiske rammer og helt afgarende er elev-elev relationen.*

Ligesom at elevens adfaerd i uddannelsen tager afsat i en kompleks og hel verden, sa pavirker
de forskellige faktorer eller arsager hinanden internt. Altsa at vi eksempelvis godt kan have en elev,
der dropper uddannelsen, selvom vedkommende er fagligt dygtig og har steerke familieforhold, men
som afbryder pa grund af manglende socialt netverk eller personlige problemer. Ligeledes kan vi
have en elev, der afbryder pa grund af, at den pageldende ikke kan komme op om morgenen og
ikke kan administrere sin dagligdag og dermed de faglige rutiner, men som har et fungerende socialt
netveerk.

Analyserne af det empiriske materiale antyder, at den enkelte elevs afbrud eller oplevelse i
uddannelsen ikke kun handler om den faglige side af uddannelsen, men i hgj grad om det sociale og
kulturelle miljg i undervisningssituationen, pa skolen og for manges vedkommende ogsa pa

kollegierne.

* Dette uddybes naermere i kapitel 4 og 5



Elevernes baggrund, kultur og de fysiske rammer har udover fagligheden en stor betydning for
de studerendes trivsel i uddannelsessystemet. Altoverskyggende for eleverne er relationen til de
andre elever, nar de teenker pa laring, tryghed og identitet. Herudover er relationen til underviseren
essentiel bade i leeringssituationen og udenfor.

Da feltet, hvori frafaldet sker, udgeres af adskillige arsager eller faktorer, der er gensidigt
influerende, sa kan det veere problematisk at tro, at man ved en prioriteret liste over arsager kan
arbejde sig frem — man kan ikke stgtte eleverne ved at trykke pa én enkelt knap. Det empiriske
materiale i denne undersggelse peger pa, at der for den enkelte elev er sammenhang og gensidig
pavirkning af problemomrader, og at man derfor ma arbejde helhedsorienteret og statte flere
omrader pa en gang, for at lgfte eleverne og give dem plads til deres faglige udvikling.

Det er altsd ikke altid “elev'-identiteten, der er afgerende for valg, der ellers harer til i
uddannelsessfaeren. Det handler om hvem man er og vil veere; hvem man fa lov til at veere; hvilke
veerdier man har og gerne vil have. Alt dette er afgarende for, hvordan man handler. Hvem skal man
vaere for at fa en GU-uddannelse? Der er elever, der ved afbrud af uddannelsen siger, at de er
stoppet for at blive klar til at ga pa uddannelsen. Andre at de lige skulle have en larestreg eller
holde en pause. Hvad er det, man skal vere klar til? Problematikken om elevernes valg og
handlinger uddybes videre i kapitel 4.

Udover at den verden eleverne orienterer sig i er en kompleks helhed, sa er der store
divergenser angaende forholdene pd og omkring de enkelte skoler. Elevsammensatningen og
mangden, fraveerspolitikken, samt de fysiske faciliteter er vidt forskellige fra skole til skole, hvilket
belyses i afsnittet herom i kapitel 3.

1.4 Leesevejledning

Rapporten er opbygget saledes, at den ferste halvdel giver et overblik over den
gymnasieskoleverden, som undersggelsen har fundet sted i, og peger pa nogle af de tal og
statistikker, der har vist sig interessante ud fra det kvalitative materiale. Anden halvdel arbejder
direkte med empiriske cases, analyser af frafaldsarsagerne og deres indbyrdes sammenhange.
Afslutningsvist peger rapporten fremad ved at komme med anbefalinger til konkrete tiltag i praksis.

Kapitel 1 har ridset formalet med undersggelsen op, samt belyst hvorfor frafaldsproblematikken
er relevant, aktuel og essentiel at forholde sig til, hvis gnsket om flere uddannede skal nas.

Ydermere er metode og rapportens empiriske udgangspunkt for analyser belyst. Ligeledes er
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tilgangen til forstaelsen af eleverne og hermed ogsa tilgangen til materialet afdaekket til slut i
kapitlet.

Kapitel 2 giver perspektiver pd hvad frafald er og hvordan det kan teenkes. Herunder hvordan
frafaldsbegrebet defineres og bruges i de gymnasiale uddannelser. Ud fra statistisk data viser
kapitlet ogsa billeder pa, hvem der falder fra i forhold til blandt andet ken, alder og tidspunkt.
Kapitlet peger ligeledes pa, at skolerne er vidt forskellige og har forskellige behov og udfordringer.

Kapitel 3 har til formal at beskrive to hovedproblematikker i forbindelse med gnsket om
mindskelse af frafaldet. Dette vearende henholdsvis kollegieomradet samt larersituationen.
Perspektivet er, at der er mangler pa begge omrader, som blokerer for meget af arbejdet med at
styrke eleverne. Ovennavnte problemomrader udger en del af den kontekst, arsagerne til
uddannelsesafbruddene udspringer af, hvilket peger ind i det falgende kapitel.

Kapitel 4 beskriver forskellige arsager til frafald via empiriske cases og interviewmateriale,
samt beskrivelser fra feltet. Arsagerne afdakkes indenfor emneomrader fundet i empirien og som
peger ind i analyser og forstaelser af elevernes valg og handlinger.

Kapitel 5 samler frafaldsarsagerne op i 5 analytiske emner og tiloyder forklarings — og
forstaelsesmodeller for elevernes handlinger og deres afbrud af uddannelserne. | dette kapitel
forholdes de empiriske resultater til analytiske og teoretiske perspektiver, der henviser til mulige
indsatsomrader for nedbringelse og forebyggelse af frafaldet, hvilket ekspliciteres i sidste og
efterfalgende kapitel.

Kapitel 6 er afsluttende og konkluderende. Her udmgnter de empiriske fund og analytiske greb
sig i hovedkonklusioner om de vigtigste nye arbejdsomrader, hvis man skal stette eleverne og
saledes fremme gennemfarselen af uddannelserne. Slutteligt fremstiller nearvaerende rapport
anbefalinger til det videre arbejde med frafaldsomradet bade til det politisk-administrative plan,

ledelsen pa institutionerne og underviserne i uddannelserne.

2. Hvad er frafald?

Er det et frafald, hvis man har valgt en forkert uddannelse og derfor skifter til en anden og
gennemfarer? Eller hvis man kommer tilbage til samme uddannelse efter et afbrud og gennemfarer?
Hvorfor kommer eleverne ikke til timerne? Hvorfor siger de ikke noget? Hvor lang tid tager det at

falde fra? Kan frafald veere godt? Er det reelt et problem med vores frafaldstal? Hvad deekker vores
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tal om frafalds- og gennemfarselsprocenter over? Alle disse spargsmal er blevet stillet i forbindelse
med undersggelsen.

Dette kapitel skal med udgangspunkt i ovenstdende spgrgsmal belyse frafaldsbegrebet og
klargere, hvilke typer af elever, der falder fra. Farst fokuseres der dog pd, hvordan frafaldsbegrebet
er blevet defineret for at se hvilke elever, der med denne definition bliver synlige og usynlige. Altsa
hvilket billede af afbrud og arsager vi far ud fra den nuverende definition, samt hvad definitionen
ikke kan rumme og sige noget om. P& denne made kan man bedre belyse, om definitionen er
hensigtsmaessig i forhold til selvstyrets uddannelsesmal og i forhold til at synliggere
frafaldsproblematikken, saledes at de unge far den stgtte, der er ngdvendig for, at flere far deres

eksamen.

2.1. Frafaldsbegrebet

Helt grundleeggende kan man sige, at et frafald er en elevs afbrud af en uddannelse. Herefter er der
folgende muligheder: 1) at eleven starter pa uddannelse igen og far en afsluttende eksamen 2) at
eleven starter pa en uddannelse igen, men ikke far sin eksamen og dermed afbryder uddannelse igen
3) at eleven ikke starter uddannelse igen.

Det er Grgnlands Statistik der star for udregningen af frafaldet pa de gymnasiale uddannelser.
Lige nu udregnes frafaldet ved at se pa, hvor mange elever, der er optaget ved starten af det
pagzldende uddannelsesar og modregne det antal, der ikke er aktive ved uddannelsesarets slutning.
Det vil sige, at frafaldsprocenten udregnes pa arlig basis. Dette kan eksempelvis betyde, at elever,
der er tilmeldt uddannelserne, men aldrig kommer til studiestart, teeller med som afbrudte. Der kan
ogsa vere forskelle i registreringen af, om en elevs orlov er et afbrud.

Nar man teller frafald fra ar til ar, vil det betyde, at flere af de elever, der afbryder, men starter
igen enten det umiddelbart falgende skolear eller senere teller med flere gange i forhold til det
totale antal optagne elever. Det vil sige, at elever, der starter deres uddannelse igen, teeller med som
frafald. Er det et frafald, hvis man far sin eksamen? Afbruddet af uddannelsen koster, fordi eleven
skal igennem minimum et semester igen, men resultatet er en uddannelse. Pa den made gar vores
beregningsmetode alle afbrud synlige og hermed alle omkostninger forbundet hermed. Den giver
hurtige signaler om hvis noget er galt, men det fortzller ikke om den enkelte elev alligevel far en

uddannelse. Ligeledes bliver elever, der gar i gang igen® og afbryder igen svare at se. Spargsmalet

> Herefter benaevnt gengangere.
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er, om det er hensigtsmassigt, at en elev teller med flere gange, da der jo kun er tale om ét
menneske.

Der er ikke én rigtig made at male frafald pa, da det afhanger af hvad man vil male og hvad der
skal veere synligt. Det er derfor sveert at sammenligne frafald pa tveers af lande, da man beregner
frafald pa forskellige mader. Derfor kan det veere sveert at sige, om vores frafald er alarmerende
hgjere end andres. Dog er de for hgje i forhold til malene om, at 2/3 af en ungdomsargang skal have
kompetencegivende uddannelser i 2020 og for hgje hvis vi i hgjere grad ensker at vere
selvforsynende med arbejdskraft pa alle niveauer. En made at synliggare flere fuldfarte uddannelser
er, at man ikke tzller elever som frafaldne, hvis de indenfor 15 maneder pabegynder en uddannelse
igen (UNI-C 2009). Beregningsmetode og definition af frafald afger altsa, hvordan tallene ser ud og
hvad de viser. Ved beregning af gennemfarselsprocenter tager UNI-Cs beregningsmade
udgangspunkt i de elever, der starter en specifik argang, og falger dem, til alle ikke er aktive mere.
Det vil sige enten har gennemfart eller afbrudt inden for den ramme, der er sat af
frafaldsberegningen. Dette betyder, at de falger eleverne i mere end de normerede tre ar
uddannelsen tager. Hos os beregnes gennemfarselen ved at tage udgangspunkt i hvor mange, der
startede et bestemt ar og sa holde dette tal op i mod det antal studenter, der gennemfarer tre ar
senere. Det er dog ikke de samme mennesker, der figurerer i maengden af tal. Dette er ikke
ngdvendigvis problematisk i sig selv, men kan usynliggare nogle af de problemomrader, der spiller
ind pa frafald.

Et eksempel er en klasse pa en gymnasial uddannelse, der startede i 2007 med 23 elever. Ved
slutningen af tredje ar, det vil sige juni 2010, var 11 af de oprindelige elever vaek. Ud af de 11 er 7
allerede pabegyndt en uddannelse, hvoraf 4 af disse 7 er startet pA samme uddannelse, som de
afbrad. Vi ved ikke om eleverne, der startede i klassen i 2007, tidligere har haft afbrud, eller om der
er nogle af de 11, der efter 2010 afbryder igen eller gennemfarer. Det billede, vi far ved at kigge pa
uddannelsesrammen pa de 3 ar, er, at over halvdelen af vores “frafaldne elever starter igen, og at
flere elever “cykler rundt i systemet, inden de gennemfarer. Derudover er der ogsa den del af vores
frafald, der viser at elever pragver igen flere gange uden at gennemfare. Hvorfor skal nogle elever
bruge flere forsgg pa at fa deres eksamen og hvorfor er der nogle, der aldrig far den trods flere
forsgg? Der kan jo ikke herske tvivl om, at de unge gerne vil have en form for uddannelse i og med,
at de forsgger gang pa gang.

En undersggelse lavet internt pA HTX 2003/04 peger pa, at 50% af de elever, der afbryder
uddannelsen, ogsa tidligere har afbrudt (Mielec et al. 2004). Ud fra data genereret til denne
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undersggelse af Grgnlands Statistik ses en lignende tendens til et hgjt antal af gengangere. Ved at se
pa samtlige elever, der afbrgd deres gymnasiale uddannelse i 2005 og fglge disse elever til og med
2009, sa kan vi fa en fornemmelse af, hvordan eleverne beveger sig i systemet. Vi ved dog ikke,
om eleverne har haft afbrud fer 2005. Tallene peger pa, at 75% af de elever, der har afbrudt
uddannelserne i 2005, starter pa en uddannelse igen inden for den 4-arige periode. Dette betyder, at
det kun er 25% af vores frafaldne elever, der ikke forsgger sig med uddannelse igen. Knapt
halvdelen af de 75%, der starter igen, gar det pa samme GU-uddannelse og halvdelen af dem igen
far sin gymnasieuddannelse indenfor perioden 2005-09.

Groft skaret ser billedet sadan ud, at af alle de elever, der afbrgd i 2005, sa klarer 25% at fa en
eksamen, 25% er stadig aktive i 2009, 25% forsgger ikke igen og de sidste 25% forsgger igen, men

opnar ikke eksamen indenfor den givne periode, som figuren herunder viser.

Figur 3

Frafaldne elevers forlgb
2005-2009

Eksamen lkke i gang
25% 25%

Mere end et
25% afbrud
25%

Kilde: Figuren er generet ud fra tal fra Grgnlands statistik

Disse data peger pa, at vores elever streeber efter at fa en uddannelse, men at vi har en stor andel,
der gar om flere gange. Udfordringen er her, hvordan vi kan stette disse elever til at klare den i

forste omgang.
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Gennemsigtighed er essentiel for at kunne se de konkrete indsatsomrader og kan opnas pa
andre mader end via statistisk materiale. Et stort personkendskab til den enkelte elev kan ogsa gare
arsager til frafald synligere, blandt andet derfor er nedenstaende figur interessant. Det er muligt at
mengden af elever set i forhold til antallet af lzerere og ledere kan have indflydelse pa frafaldet.
Hvis vi ser pa figur 4, der er en illustration over forskellene i frafaldet pa de store almene GU-skoler
og den mindste i forhold til maengden af elever, sa kan vi se, at GU-Qagqortoq har det laveste frafald
over hele perioden og at det er relativt stabilt i forhold til udsvingene og forskelligheden hos de

store skoler.

Figur 4 Frafaldet pa de tre skoler fordelt procentvis p& argange

Frafald pa de tre almene gymnasieskoler

35,0

30,0 -

25,0

20,0 O GU-Aasiaat
®m GU-Nuuk
15,0 O GU-Qagortoq

Procent

10,0 -

0,0

2005 2006 2007 2008 2009

Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Gregnlands Statistik.

Ud fra det kvalitative materiale, som frafaldsundersggelsen er fremkommet med, sa kan vi se, at der
mangler preecis og valid kvantitativ data. Det kvantitative materiale, der fremstar i denne rapport, er
blevet udviklet sidelgbende med undersggelsens fremskridt. Det kvantitative data er vigtigt for at
kunne evaluere pa tiltag og fremskridt, og farnevnte gennemsigtighed er ngdvendig for at kunne
kende og opdage signaler pa elevers mistrivsel i uddannelsessystemet. Det er helt essentielt for det

videre arbejde med uddannelserne og blandt andet mindskelsen af frafaldet, at der afsettes flere
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ressourcer til at oparbejde en felles og ens dataregistrering. Hvis flere parter sidder med forskellige
dele af datasattet, s& er der starre risiko for variationer i registreringerne og da vores datasat®er

relativt lille, kan den mindste forskel skabe en skavvridning og pege i mod forkerte konklusioner.

2.2. Hvem falder fra?

Dette kapitel undersgger, om der er mgnstre i hvem der falder fra i forhold til ken, alder, hjemby,
karakterer, tidspunkt og boligsituation. Hvis der er mgnstre, sa vil vi kunne antyde bestemte profiler
pa elever, der er disponerede for at afbryde uddannelserne. Dette er et statistisk billede, som kun er
farste lag af en raekke faktorer, der spiller ind i frafaldsomradet, og det viser ikke ngdvendigvis en
arsagssammenhang. Det kan vise, at der ikke kun er ét problemomrade i forbindelse med frafald og
give et overblik over, hvem det drejer sig om. Her er der altsd ikke fokus pa hvorfor, hvilket
behandles i kapitel 3, 4 og 5.

Figur 4 Kagnsfordelingen af frafald pa de 5 skoler

Frafald ift. antal studerende

pet. Almen,HHX,HTX
18
16
14 - /\ /\
12 N
10 A — e Drenge
8 Piger
6 -

4

2 4

0

2005 2006 2007 2008 2009

Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik. I figuren er der korrigeret for, at

der er flere piger end drenge i uddannelserne. For kansfordelingen af totalmaengden se bilag 1

Der er flest piger i uddannelserne, men det er ogsa pigerne, der star for den stgrste andel af afbrud.
Drengenes afbrud ligger en del lavere og er mere stabilt over tid. Det er dog ikke muligt at

® Mangden af elever, der méles pa.
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konkludere noget endeligt ud fra ovenstaende figur andet end forskellene mellem de to ken, og man

ma have i mente at datasattet er meget smat og forskellene derfor ikke er store meengdemaessigt.

Figur 5 Procentvis aldersfordeling af frafaldne elever pa alle 5 skoler pa argangene 2005-08, 2006-09 og 2007-10

1,2
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O 2005 m 2006 O 2007

Kilde: Data er udarbejdet af Peter Hardenberg Davidsen, KIIIN ud fra oplysninger fra USF. For skolespecifikke

aldersfordelinger se bilag 2.

Denne figur viser frafaldet som relativt jeevnt fordelt med en tendens til, at de lidt aldre elever
afbryder mere end de yngre. Figuren er interessant, da skolerne melder om, at nogle af de yngste
elever har svert ved at klare sig, da de er umodne og at de aldre elever nogle gange har veret for
leenge veek fra skolesystemet. Figuren her synes umiddelbart kun at kunne pege pa sidstnavnte tese.
Dog kan faglgende to figurer bekrefte, at elevmassen er blevet gradvist yngre, hvilket kan betyde
a@ndrede behov i undervisningen, pa kollegierne og padagogikken. Samtidigt giver det en mere
heterogen masse aldersmassigt, hvilket kan pavirke elevsamarbejdet og sammenholdet.

Frafaldet hos de eldre elever er interessant, selvom mangden af disse elever er lille i
uddannelserne, da der her kan vare vilkar, der primart ger sig geeldende for denne aldersgruppe

som eksempelvis barnepasningsmuligheder og specielle krav til bolig.
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Figur 6 Den totale aldersfordeling af elever pa de 5 skoler

2005

Antal
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Gregnlands Statistik. Se bilag 3 for yderligere

argange.

Figur 7 Den totale aldersfordeling af elever pé de 5 skoler

2009
Antal

15 16 17 18 19 20 21 22- 24- 26+
23 25

Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik. Se bilag 3 for yderligere

argange.
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De to ovenstaende diagrammer viser, at elevmassen generelt er blevet lidt yngre. Det er dog stadig

den cirka samme andel, der er 20+, men hovedmangden af elever er blevet omkring et ar yngre.
Figur 8 Manedsfordelingen af frafald

Frafald totalt
Antal Almen,HHX,HTX
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.

Fordelingen af frafald over tid er interessant, hvis vi skal se pa hvor lang tid, det tager at falde fra.
Der er tendenser til, at frafaldet stiger hen i mod november og februar. Dog kan denne fordeling
veere misvisende, da den er afhangig af blandt andet skolernes registrering af udmeldelser.
Derudover ligger der karaktergivning i november og februar, hvilket kan veaere motivator for, at
eleven revurderer sin situation. Dette betyder imidlertid ikke, at frafaldet ikke har veeret pa vej
tidligere og man ma derfor i sin praeventive indsats ikke kun fokusere pa hgjdepunkterne for frafald.
Skolerne melder ogsa om, at der kan vere gget behov for samtaler og vejledning omkring sterre
opgaveskrivninger eller eksaminer. Herudover kan der skabes et “kunstigt™ frafaldspunkt inden
marts, da nogle elever her rades til at melde sig ud, da de pa denne made har mulighed for at sgge
ind igen samme ar pa uddannelse. Enten samme uddannelse eller en ny. Figur 8 siger derfor maske
mere om skolernes arbejdsgang end den ger om elevernes frafaldsperioder, men der ma siges at

vere en lille tendens til mere frafald i efterdrssemesteret. Hvis man tenker dette sammen med, at de
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fleste frafald sker pa det farste ar af uddannelsen, sa kunne det vare relevant at se pa skolernes
praksis for farste ars eleverne det farste halve ar af deres uddannelse. Netop i denne periode skal de
orientere sig i det nye skolesystem bade fagligt og strukturelt, samt navigere i mellem en masse nye
mennesker og for manges vedkommende i en ny by og boligsituation.

Alle skolerne er forskellige bade i antal” af elever og med hensyn til, hvilke omr&der deres
elever kommer fra. HHX og HTX har elever, der kommer fra hele landet, dog med en del fra deres
egne byer. GU-Qagortogs elever er fra Sydgrenland, primert Qaqortog, Narsag, Narsarsuag,
Paamiut og Nanortalik. GU-Nuuks elever er primart fra Nuuk og herefter er der procentvis flest fra
Maniitsoq og Tasiilag, samt en lille andel fra andre byer. Sterstedelen af GU-Aasiaats elever er fra
llulissat, Aasiaat og Sisimiut, men skolen treekker elever fra hele Nordgrgnland, sa der er stor
diversitet i deres elevmasse.

I Nuuk er det cirka 70%, der kommer fra byen og hermed ikke skal have kollegieplads. I
Aasiaat er det omvendt. Sidste ar boede 87,5 % af deres elever pa kollegie. Denne fordeling er ikke
kun interessant, da det kan give variationer i skolernes udfordringer i forhold til gkonomi,
administration, identitet og paedagogik, men det kan ogsa gere, at eleverne har forskellige behov og
ressourcer alt efter hvilken lokalkultur de kommer fra og skolerne derfor har brug for varierende
ressourcer og indsatsomrader for at fa tingene til at kare. Det er ikke ligemeget, om du kommer fra
en lille lokalskole og en by med relativt fa indbyggere til en skole, der har nasten lige s m<nge
menekser som din hjemby.

Det kunne vere interessant at se pa, hvordan frafaldet fordeler sig pa hjembyer, men det har
ikke veeret muligt at generere valid data omkring dette indenfor rammerne af dette projekt. Hvis
man kunne se mgnstre i frafaldet fra bestemte byer over tid, sa kunne man om ikke andet veere
specielt opmarksomme pa de pagaldende elevgrupper.

| forbindelse med sammenhangen mellem karakterer og frafald, sd ma det konstateres, at det
heller ikke her har veeret muligt at generere et fuldt dataseet, men at der blandt andet ved at kigge pa
screeninger® fra forstedrs eleverne fremkommer et billede af, at det ikke kun er elever med et fagligt
svagt udgangpunkt, der falder fra. Det vil sige, at der ogsa er en del af vores frafaldne elever, der
har et fagligt hgjt niveau og hgje karakterer. Oplevelsen fra skolerne generelt er dog, at det ofte er
de fagligt udfordrede, der falder fra.

7 -

Se afsnit 3.1
8 Screeninger foretages i starten af farste &r pd uddannelsen for at se elevens udgangspunkt i grenlandsk, dansk,
matematik og engelsk.
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Det er ogsa oplevelsen fra skolerne, at dem der falder fra ofte har meget fraveer. Igen mangler,
der udarbejdet data, for dette kan valideres statistisk, men ud fra det kvalitative materiale er der
ogsa en tendes i den retning. Der er dog ogsa elever, der ikke er har hgjt fraveer, hverken i forhold
til manglende opgaver eller tilstedeverelse i timerne, som falder fra. Sa der er ogsa spredning
indenfor dette felt.

Et andet omrade, der kunne vaere relevant at fa afdaekket, er, hvordan frafaldet fordeler sig pa
kollegiebeboere og hjemmeboende. Som vi skal se, belyser det kvalitative materiale forskellige
perspektiver, hvor bade hjemmeboende og kollegiebeboere oplever problemer med deres
boligsituation. Grundet manglende og varierende registreringer af kollegiebeboere, sa har det ikke
veeret muligt at udarbejde et validt datasaet pa dette omrade, men det anbefales, at skolerne om ikke
andet arbejder videre med dette felt.

Overordnet kan man sige ud fra ovenstaende, at der ikke fremkommer én profil pa de elever,
der falder fra uddannelserne. Det billede der tegner sig er, at de frafaldne reprasenterer et relativt
stort spaendingsfelt. Selvom der er en tendenser, der peger pa, at frafaldet er kendetegnet ved at
vaere eksempelvist mest piger og &ldre elever, s er der sa store andele, der repraesenterer andre
grupper og variationer skolerne i mellem, at det generelle billede er, at der er en stor spredning. Dog
ma en af konklusionerne vere, at der mangler samlet statistisk data pa omradet, der med fordel
kunne udvikles. Dette er specielt vigtig, hvis skolerne skal kunne evaluere deres indsatsomrader og

se effekter af deres arbejde.

3. Rammerne i gymnasieverdenen

Kapitlet belyser den verden, eleverne navigerer i. Hermed skal billedet af skolerne og larerne give
indsigt i det felt, frafaldsproblematikken udspiller sig i. Der er to store flaskehalse, der star i vejen
for, at arbejdet med at forbedre GU-uddannelserne kan lade sig gagre. Den ene er de fysiske rammer

pa skolerne og kollegierne. Den anden er de altafgerende lererressourcer og manglen pa samme.
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3.1. De fysiske rammer

De gymnasiale uddannelser udbydes pa nuvarende tidspunkt pa 5 institutioner. Tre af disse er
almene gymnasier® og er placeret i nord, midt og syd i henholdsvist Aasiaat, Nuuk og Qagortog.
Derudover ligger der et teknisk gymnasium, HTX, i Sisimiut og et handelsgymnasium i Qagortoq,
HHX. Det er sadan, at medmindre eleverne sgger ind pa et af branchegymnasierne, sa bliver man
placeret efter hjemkommune. Det vil sige, at man ikke kan velge frit imellem de tre almene
gymnasier, da dette afhanger af, hvor i landet man bor.

Starrelsen pa skolerne er som navnt meget forskellig, sadan som det sa ud i uddannelsesaret
09/10. HHX og HTX er specielle, da de ligger pa skoler, der ogsa udbyder andre uddannelser. HHX
ligger sammen med andre handelsorienterede uddannelser, og HTX ligger pa Bygge- og
Anlagsskolen, der blandt andet tilbyder handveerksfag og uddannelsen som arktisk ingenigr. Som
vi kan se af tabel 1, sa har der veret en stigning i elevantal og antallet af elever varierer fra skole til
skole. Den store stigning i elevantal var en af pointerne i kapitel 1 i forbindelse med
frafaldsprocentens udvikling over arene, som en del af forklaringen pa, hvorfor procenten i 2005
ligner den i 2009.

Tabel 1: Antal elever ved uddannelsesarets start

2005 2006 2007 2008 2009
| alt 829 852 852 956 1076
GU Qagortoq 129 135 142 137 161
GU Nuuk 266 275 273 280 288
GU Aasiaat 256 248 227 269 335
HTX 104 115 111 158 182
HHX 74 79 99 112 110

Kilde: Gymnasiernes indberetning til KIIIN. Data er bearbejdet af Carsten Petersen

De fglgende tabeller i det nedenstaende materiale giver yderligere et overblik over nogle af de

forskelle og udfordringer, skolerne star overfor.

3.1.1 Kollegier, undervisningslokaler og skolemiljg.

Det generelle billede er, at der mangler kollegiepladser til de studerende, hvis man ser pa

gennemsnittet fra alle uddannelser i landet. Gymnasieomradet adskiller sig ikke positivt fra dette

® Ogsé betegnet som GU (gymnasial uddannelse)
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billede. 1 2009 var der i alt 3100 studerende pa alle uddannelserne, men kun 1600 kollegieverelser,

hvor halvdelen er saneringsmodne™°.

Tabel 2: Kollegiekapaciteten pr. 1. juli 2010

GU- GU- GU- HTX HHX | alt
Nuuk Aasiaat | Qagortoq
1. Egne 66 251 93 274 151 835
kollegieveerelser
i alt
la. Heraf 60 251 87 258 100 756
enkeltveerelser
1.b Heraf 6 4 6 16 51 79
dobbeltveerelser
2. Lejede 0 20 0 20 25! 69
veerelser

Kilde: Gymnasiernes indberetning til KIIIN. Data er bearbejdet af Carsten Petersen..
Det skal bemaerkes at kollegiekapaciteten for HTX dakker elever pa Bygge- og Anlaegsskolen.
1: Der lejes ca. 20 verelser pa hgjskolen og ca. 5 pa vandrehjemmet i begyndelsen af hvert skoledr.

Tallene fra GU-Aasiaat dekker over deres egne kollegier og diverse lejemal samt, at der bor to
elever pa dobbeltvaerelserne og i deres lejede et-varelses lejligheder. HTX, HHX og GU-Qagortoq
kan indtil videre kun lige deekke deres behov ved at leje sig ind i byen, men kan ikke huse unge fra
byerne, der matte have behov for at flytte hjemmefra. Herudover er flere af deres kollegier i darlig
stand. Der er eksempelvis meldt om skimmelsvamp i 6 af GU-Qaqortogs kollegier, hvor der er 70
veerelser. Der er i den forbindelse meldinger om elever, der far udslat og klager fra foreeldre. HHX
melder i maj 2010 om, at de mangler 25 kollegieverelser.

Pa de to store gymnasier mangles der ogsa kollegiepladser. GU-Nuuks kollegier er ogsa af
&ldre dato, og der forteelles, at nogle veerelser kun kan bruges til terrerum, da de bliver for kolde om
vinteren. De meldte om mangel pa 26 kollegievarelser til uddannelsesstart 2010/11. GU-Nuuk
melder ogsa om, at de har behov for at kunne huse elever fra byen, men ikke mulighed herfor. GU-
Aasiaat er den skole, der har flest kollegiepladser, men ogsa det sterste behov for flere. Ud fra
ansggertallet i foraret 2010, sa stod de til at mangle 95 kollegieveerelser'!. Udover at det er meget
omkostningsfuldt at leje sig ind i byen for at fa huset alle de studerende, sa betyder det ogsa, at de
unge kommer til at flytte en del rundt i starten af aret. Ovenstaende tal viser nemlig ikke de lejemal
skolerne foretager i starten af aret for at kapere det yderligere pres, der er ved skolestart.

Efterhanden som folk dropper ud af uddannelserne, bliver der plads pa skolens egne varelser, og de

1% 1fglge Skatte- og velferdskommissionen 2010
! Dette blev dog delvist lgst ved opstarten af to almene gymnasieklasser i Sisimiut.

23



unge bliver flyttet herhen. Flytning koster de unge en del energi, og det risikerer at ga ud over deres
skolearbejde. Dette gar specielt ud over de yngste og nye elever, der maske for farste gang er flyttet
hjemmefra og har brug for, at der er ro og orden pa boligforholdnene fra starten, sa de ikke faler sig
forvirrede eller utrygge.

Udover at manglen pa kollegier kan betyde ringe boligforhold og flytteri for de studerende og
at de studerendes behov fra den pagaldende by ikke kan daekkes, sa betyder det ogsa, at en del af
kollegierne kan ligge uhensigtsmaessigt langt fra skolerne. Eleverne kan have svert ved at na hjem i
mellemtimer eller andet, hvilket, som vi skal se i de falgende kapitler kan give fraveer og risikoen
for frafald kan stige. Pa grund af det store pres pa kollegieomradet kan det ogsa veare svert at
tilgodese studerende med familie eller andre seerlige behov. Nogle skoler er dog bedre rustede til
denne slags elever end andre.

Nar skolerne har en stor andel kollegiepladser, kraever det ressourcer i forhold til den daglige
administration. Specielt nu da eleverne bliver yngre, sa er der ikke kun behov for ressourcer til den
praktiske og gkonomiske administration af kollegierne, men ogsa til stettefunktionerne i
kollegierne. De yngre elever er ikke i sa hgj grad vant til selv at lave mad, styre rengering og
handtere, hvis der opstar en akut farlig situation. Derfor er der et @get behov for opsyn og statte. Det
ggede pres pa kollegierne stiller store krav til kollegiepersonalet og lererne, der bade skal hjaelpe
eleverne med at fa hverdagen til at haenge sammen og stgtte dem socialt. En opprioritering er

ngdvendig, hvis eleverne skal have overskud og fokus til laring.

Tabel 3: Lokalekapaciteten pr. 1. juli 2010

GU- GU- GU- HTX | HHX | lalt
Nuuk | Aasiaat | Qagortoq
1. Egne 21 16 14 11 7 69
undervisningslokaler
ialt
1a. Heraf 14 11 9 9 6" 49
standardlokaler
1.b Heraf faglokaler 7 5 5 2 17 20
2. Lante lokaler 0 2 0 0 0 2

Kilde: Gymnasiernes indberetning til KI1IN. Data er bearbejdet af Carsten Petersen.

1: P4 selve NI haves 10 almindelige lokaler, hvoraf 6 er stamlokaler. Resten bruges af TNI og
servicegkonomuddannelsen.

2: Dette er et IT-lokale. NB. Et af GU-Aasiaats faglokaler er til kemi og kan ikke rumme en hel klasse. Det kan derfor
ikke bruges til almindelig undervisning.
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Hvis vi kigger pa lokalekapaciteten, sa er en af de ting, der springer i gjnene, at eksempelvis GU-
Aasiaat, der har den sterste elevmangde, ikke har tilsvarende mange lokaler. De fleste af skolerne
mangler allerede lokaler i dag, og forventer at komme til at mangle endnu flere, nar
gymnasiereformen implementeres i 2012. Eksempelvis meldte HHX om mangel pa 3 lokaler. Nar
der opstar mangel pa lokaler, sa betyder det ikke kun gget slid pa de eksisterende lokaler, men det
kan ogsa betyde, at der kommer flere mellemtimer i elevernes skemaer for at fa tingene til at ga op.
| Aasiaat betgd det sidste ar aftenundervisning, hvilket ikke er optimalt for hverken undervisere
eller elever.

Herudover kan mangel pa lokaler betyde, at det ikke er muligt for eleverne at have stamklasser,
hvor de har et sted, der er “deres’ pa skolen. Her kan de have deres ting, bager og mapper, gere det
personligt med plancher og andet fra undervisningen hangende pad vaggene. Ved at have
stamklasserne kan skoletilhgrsforholdet og klasseidentiteten styrkes. Denne mulighed eksisterer
ikke pa alle skolerne i dag pa grund af lokalepresset.

Udover forskelle i kollegie - og lokalekapacitet, sa er skolerne ogsa forskellige pa mange andre
omrader. Et af dem er fravaerspolitik. Nogle skoler kagrer med, at eleverne far advarsler ved 5 % og
10% fraveer fra timerne. Nar eleven nar over 15% , sa kommer eleven pa serlige vilkar eller bliver
selvstuderende. Det vil sige, at der ikke tillades mere fraveer og eleven skal op i alle fag med fuldt
pensum. En anden skole kagrer med, at man ikke ma have over 15% i en periode, der karer over 3
maneder, og en anden skole igen kagrer med nul-tolerance overfor fravar, saledes at den enkeltes
fraveer vurderes individuelt i sammenhseng med opgaveaflevering og personlig vurdering. Den
sidste skole har en maksimal graense for fraveeret pa 20% og det er muligt for eleverne at komme
vaek fra sarlige vilkar, hvis de formar at komme under denne granse igen via fremmgde i den
resterende periode af aret. Det er dog oplevelsen, at man pa alle skolerne tager personlige hensyn,
hvor det er muligt. Fraveerspolitikkerne spiller imidlertid ind pa frafaldene, da de fleste frafald sker
pa grund af for hgjt fraver. Der kan vere forskelle i hvilke politikker, der er hensigtsmeessige alt
efter starrelsen pa skolerne. Det ma formodes, at det er nemmere at opna starre personkendskab pa
de mindre skoler, og at man her derfor bedre kan vurdere elevernes behov individuelt. Gennem
stgrre kendskab kan man saledes bedre tillade fraveer i perioder og tilretteleegge individuelle forlgb
for den enkelte.

Et andet omrade, hvor skolerne administrerer sig selv forskelligt, er i forhold til
stettefunktionerne og madordningerne pa kollegierne. Nogle skoler har undervisere, der far ekstra

timer til kollegieopsyn, hvor andre har kollegieinspekterer, der er uafhaengige af skolens gvrige
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arbejde. Nogle skoler bruger madmgdre, hvor en voksen person kommer og hjelper med
eksempelvis madlavning og renggring. Andre har en kantine, hvor en del af eleverne kan komme og
spise mod betaling. Der er stor forskel i, hvordan de forskellige tiltag fungerer, og man burde
revurdere og opprioritere indsatsen, da kollegielivet haenger teet sammen med skolerne og leeringen i
det hele taget. Hvis kollegieomradet styrkes vil det daglige arbejde med at optimere uddannelserne
glide nemmere. Hvis ikke kollegieomradet fungerer, sa vil det kunne gere andre indsatsomrader

svagere. Dette galder ogsa laerersituationen, som vi nu skal kigge naermere pa.

3.2. Leererne som ressourcer

Tabel 4: Det samlede personale pr. 1. juli 2010.

GU- GU- GU- HTX HHX | alt

Nuuk | Aasiaat | Qaqortoq
Personale i alt 60 56 31 32 22 201
1. Leerereialt 41" 36° 20° 22 11 130
Heraf fastansatte 37 33 17 19 11 117
leerere
Heraf timelarere 4 3 3 3 0 13
2. Administrativt 19 20 11 10 11 71
personale mv. i alt
Heraf rektorer 1 1 1 1 1 5
Heraf 3 4 2 2 6 17
kontormedarbejdere
Heraf 3 1 1 1 1 7
administrative
Inspektorer
Heraf 0 1 0 1 2 4
kollegieinspektarer
Heraf pedeller 3 4 2 3 2 14
Heraf 10 10 6 3 0 29
kantinepersonale

Kilde: Gymnasiernes indberetning til KIIIN. Data er bearbejdet af Carsten Petersen..
1:Heraf er 4 kollegielarere. 2: Heraf er 9 kollegielarere. 3: Heraf er 5 kollegielaerere.

Som vi kan se af tabellen, er der forskelle i personale alt efter skolernes starrelse, kollegieandel og
sammenhang med andet uddannelsesmiljg. Tallene siger dog ikke noget om, hvorvidt leererne
praktiserer indenfor deres hoved- eller bifag eller underviser i andre fag. Denne oplysning ville
vaere interessant for at kunne se naermere pa behovet for flere undervisere. Tallene i tabellen daekker

ogsa over, at flere af laererne ogsa varetager jobbene som kollegielerere og administrative
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inspektorer samtidigt med deres job som undervisere. Ligeledes varetager rektorerne ogsa jobbet
som undervisere i enkelte fag samtidigt med deres stilling som rektor. De fleste af skolerne melder
om, at det kan veere sveert at rekruttere lzerere med de rette fagkombinationer eller i det hele taget af
fa fat i leerere nok. Derfor er der en del undervisere, der har meget overtid og ikke kun underviser i

de fag, de har faglige kompetencer til.

3.2.1. Mangel, overtid og ressourcer

Det er oplevelsen, at nogle af skolernes egne frafaldsinitiativer smuldrer, fordi man mangler
ressourcer. Leererne taler om overtid; de fleste som opslidende og enkelte som en ngdvendighed for
gkonomisk selvopretholdelse. Der mangler generelt undervisere, hvilket betyder, at mange
underviser mere end normen og nogle underviser i fag, de ikke har uddannelse i. Da lererne har
mere end 1 stilling, betyder det ogsa flere aflysninger end normalt ved sygdom eller kurser. Herud
over er der en del, der er af den holdning, at hvis der ikke er nok larere og folk er pressede, sa kan
det veere ligegyldigt, hvilken paedagogik man karer med, da der ikke er tid til at arbejde med det og
der er for stort pres pa den enkeltes tid til eleverne. En laerer forklarer saledes:

”Overtidsproblematikken er helt essentiel, da det pavirker kvaliteten af undervisningen og
relationen mellem leerer og elev. Man kunne eventuelt fjerne overtidsbetalingen og seette lgnnen op

i stedet.”

Presset gges yderligere af, at der er stor udskiftning pa leerervarelset og mange bliver ansat i
paedagogikumstillinger, hvilket kraever en del ressourcer bade gkonomisk og tidsmaessigt. Dette er
yderligere problematisk, da skolerne generelt har mange padagogikumstillinger og det betyder, at
der er en del rejseaktivitet for de pagealdende larere, og at det “gamle” personale ma lgbe hurtigere,
da de skal satte de nye ind i tingene. Herudover giver det igen flere aflysninger for elevernes
undervisning, da man pa nogle af skolerne ofte ikke har kapacitet til at indsztte en vikar bade pa
grund af manglende gkonomiske ressourcer og pa grund af, at det simpelthen ikke er muligt at finde
en substitut. Det er et problem med den manglende kontinuitet, ikke kun fordi man gang pa gang
bliver nulstillet pa kompetencer og viden, men ogsa i forbindelse med laerer/elev relationen, hvor
kendskabet og tryghed i leeringsmiljget hele tiden nulstilles. Det har ikke veeret muligt at fremskaffe
oplysninger om antallet af lerere i padagogikum, men nedenstaende diagram over laerernes

anciennitet i grgnlandske sammenhange giver et billede af, at stgrstedelen af underviserne har
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vaeret i Grgnland relativt kort tid. Det peger pa stor udskiftning og muligvis ogsa, at en del af
lererne skal bruge tid pa at finde sig tilrette i og fa kendskab til det grenlandske samfund. Det skal
dog naevnes, at dette ikke er en vurdering af, om nye, unge eller gamle undervisere er bedre
undervisere end andre grupper. Tesen er bare, at det kan kraeve ekstra energi og ressourcer at vare

ny i systemet og at de “&ldre” derfor ogsa belastes.

Figur 9 Laerernes anciennitet fra gymnasieskolerne med antal ar pa x-aksen og antal laerere pa y-aksen

Leerer anciennitet Total

30

25

15

gl

T T T T T '_|\|_|\|_|\|_|\ T \l_l\ T \'_|\'_|
01 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra indhentet fra gymnasieskolerne. Se bilag 5 for

skolespecifik fordeling, dog uden GU-Qagortoq.

Ligesom eleverne er ramt af til tider kaotiske boligvilkar, sa kan laerergruppen ogsa veare det.
Mange bor i starten af deres arbejdsperiode prae-vakant og vakant. Dette kan betyde, at man ma dele
bolig med fremmede eller at man i en lengere periode ikke har adgang til sine opbevarede ting.
Ligesom det kan vere slidsomt for eleverne at skulle flytte rundt, sd kan det veere det for
underviserne. Det er vigtigt pA samme made som ved eleverne, at man har overskud til at tage
ordentligt i mod folk og at der er orden i boligforholdene i sa hgj grad som muligt.

Skolerne melder derudover ogsa generelt om, at den elevgruppe, der seger ind pa
uddannelserne, er bredere end tidligere. Pa de fleste af skolerne bliver eleverne yngre og mere
heterogene i deres baggrund. Dette peger pa succes i forhold til, at flere dele af befolkningen gnsker

uddannelse og at samfundets normer omkring uddannelse er i forandring. Leererne beskriver dog
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ogsa, at den store spredning i elevernes opnaede faglige kompetencer og deres forskellighed
kulturelt, ressourcemaessigt og sprogligt giver store udfordringer i undervisningssituationerne, da

man skal rumme den store diversitet. En underviser fortaller:

” Det er svart. Det er rigtigt, rigtigt sveert at undervise, nar der er sa stor spredning i
klasserne...fordi du skal differentiere hele tiden og du skal rumme og ramme alle...og det kan du
ikke. Det er svert, nar du kommer lige fra universitetet af. Man kender intet til Grgnland, intet til
grenlandsk kultur og intet til at undervise i andetsprogspadagogik. S& mange kommer til at lgge

niveauet for hgjt. Det gar man altid, nr man skal omstille sig fra universitetsniveauet.”

En ting er, at der ma laves en indsats for at have et ordentligt rekrutteringsgrundlag, s& man kan
skaffe kvalificerede undervisere nok. Noget andet er, at man ma sgrge for ikke at slide de gode
lerere op, som vi har i dag, sa vi forhabentligt kan beholde nogle af dem i leengere tid, mindske
udskiftningen og hgjne kontinuiteten. Det er derfor vigtigt at skabe gode rammer for underviserne
ogsa i forbindelse med efter - og videreuddannelse, sa leererne er klaedt pa til at lgfte opgaverne. Vi
ma ikke ga pa kompromis med larerstaben, hvis vi skal opretholde en hgj kvalitet og standard pa
vores uddannelser. Som vi skal se i nu i kapitel 4, sa star de over for mange udfordringer, hvis de

skal vaere med til at mindske frafaldet pa uddannelserne.

4. Arsagerne til frafald

Kapitlet her skal redegare for og vise forskellige arsager til frafald blandt andet ved at beskrive
begivenheder og elev-cases. Herudfra skal kapitlet forsgge at nuancere frafaldsbegreberne og pege
pa analytiske emner, der kan forklare de forskellige arsager og elevernes adfeerd.

4.1. Frafaldsarsager
Fraveer, personlige-, sproglige- og faglige problemer, forkert valg af uddannelse, umodenhed,

hjemve, kollegieproblemer, kulturforskelle, sociale relationer, mobning og hashmisbrug.
Ovenstaende begreber er forklaringer pa frafald, som hyppigt bliver brugt af bade elever og

undervisere. Begreberne rummer dog mere end bare deres umiddelbare betydning.
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4.1.1. Fraveer

Fraveer er en af de sterste grunde til, at elever dropper ud af uddannelserne. Det er dog ikke en
primar arsag, men mere et symptom pa andre arsager.

Nar en elev er meget fravaerende i undervisningen, sa er det en af de tydeligste signaler til
undervisere og skolen, at noget er galt. Hvis en elev far for meget fraveer, risikerer de at blive
selvstuderende, hvorefter de skal op i fuldt pensum og alle fag til eksamen. Herudover tillades der
ikke mere fraveer overhovedet. Hvis eleven ikke veelger denne mulighed, sa risikerer eleven at blive
smidt ud af skolen. Mange elever, der kommer op pa et hgjt fraver, bliver dog ofte radet til selv at
melde sig ud, da det giver dem mulighed for at sgge ind igen pa en uddannelse samme ar.

Fraveer er et symptom pa, at noget ikke er, som det skal vare. Eleverne beskriver mange
forskellige grunde til, at de ikke kommer til undervisningen, sa der er stor spredning i, hvorfor man
ikke kommer til timerne. Disse grunde beskriver jeg nermere i det fglgende afsnit. Fraveer kan bade
males i forhold til fysisk tilstedevaerelse, samt i forhold til aflevering af skriftlige opgaver.

Lererne udtrykker ogsa stor frustration over, at elever ikke kommer til undervisningen og ikke
afleverer deres opgaver. De fleste beskriver, at de har pravet forskellige metoder for at fa eleverne
til at dukke op og aflevere, men uden stgrre held. Men det er ikke fraveeret i sig selv, der er det mest
interessante, hvis vi skal forstd frafaldet. Det er grundene til at eleverne bliver veak, der er
essentielle, da de peger pa problemomrader, som vi kan a&ndre. Elevernes begrundelser vil jeg stille
op i de fglgende punkter:

Morgenfraveer — en del elever med hgjt fraveer har sveert ved at komme op om morgenen. Eleverne
nuancerer arsagerne til, hvorfor de ikke kommer til timerne om morgenen, hvor de skelner mellem
ikke at veere i stand til at fa sig selv til at vagne og sta op fysisk overfor ikke at gide at sta op. Begge

arsager er reprasenteret af eleverne.

” Det er mere almindeligt, at der er fraveer i klassen end ikke. Nar man starter pa et nyt ar, sa

starter man pa toppen og sa farste gang man sover for lenge...sa lgber det af sted.”

Eleverne forteller om, hvordan de far vendt rundt pa degnet ved eksempelvis at spille computer
hele natten, feste eller vaere sammen med vennerne eller karesten. De forteller ogsa, at de enten
ikke kan se fortjenesten ved at fa vendt degnrytmen tilbage igen eller at de ikke magter at fa det

gjort. Nar farst det er gaet galt et par gange, sa eskalerer det ofte. Flere af eleverne, der tilhgrer
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sidstnaevnte gruppe, faler skam og flovhed over ikke at veere kommet til undervisningen og
beskriver, hvordan denne falelse kan veare med til at generere endnu mere fraveer, da man ikke tar
komme og konfronteres med sit fraveer af underviseren.

Dette geelder ogsa elever, der har fraveer pa andre tidspunkter end om morgenen. Overordnet
kan man sige, at eleverne forteller, at de handler efter at fa udbyttet af den kortsigtede belgnning,
nemlig festen, spillet, vennerne eller kearesten, og ikke efter det langsigtede mal med at fa en
uddannelse og den fremtid det giver mulighed for, som det at deltage i undervisningen peger hen
imod. Formalet med den kortsigtede handlings belgnning vejer tungere og er tydeligere end den
langsigtede. Denne slags kortsigtede adfeerd kendetegner ungdomskulturer generelt neurologisk og
psykologisk (Oreopoulos 2007). Uddannelse kan ses som en beslutning om en investering. Det vil
sige, at for gymnasieeleverne ville denne investeringsbeslutning involvere en afvejning af
belgnningerne for gennemfarsel i forhold til den indsats, det kraeever at na dertil. Den kortsigtede
orientering giver sig udtryk i en myopisk adferd, hvor handlingen bliver truffet, fordi afkastet af
den langsigtede handling er svaer at se og forholde sig til, og den kortsigtede handling giver et
umiddelbart afkast.

”Man skal have et fokus...noget at ga efter..at mindes om nar det er lidt hardt.”

De sociale filtre, der kendetegner en mere langsigtet orientering, udvikles i takt med individets
identitet bliver dannet. Det vil sige, at de unge, vi har i gymnasiesystemet, ikke kan forventes at
blive drevet af en langsigtet orientering alene, da denne er under udvikling hos dem. Dette betyder
dog imidlertid ikke, at de ikke kan finde motivationen til at straebe efter langsigtede mal. Det
langsigtede mal med uddannelsen kan veare uklart for eleverne og deres motivation derfor
svigtende. Nedenstdende citat er fra en email fra en elev, der stadig er i uddannelserne, og er et
eksempel pa oplevelsen af uklarhed:

- Jeg kan sige sa meget, at jeg forstar godt dem som har meget fraveer og enten er tat pa sarlige
vilkar eller allerede er pa sarlige. Jeg er selv en af de elever, der er sa langt ude pa szrlige, at jeg
ligger og tipper frem og tilbage over graensen til at blive smidt ud eller blive.

Forklaringen er enkel: "Vi ved det ikke?" - jeg ved ikke, hvorfor jeg har sa meget fravar.. er blevet
spurgt mange gange (iser af mine foreldre, men ogsa studievejleder osv.) og jeg kan ikke forklare
det. Det er som om, at skolen er mindre vigtig. Jeg kan godt huske, da jeg gik i folkeskolen, hvor jeg

aldrig havde fraveer og kun sjeldent sygedage. Men der var skolen en almindelighed - at st op om
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morgenen, komme ud af dgren og komme til tiden og veere forberedt til timerne og have lavet
lektier. Men nu? Jeg gider ikke at lave lektier (laver aldrig lektier derhjemme, kun pa skolen), jeg
orker naesten ikke at std op om morgenen, og sa mange andre ting er andret i min hverdag i forhold

til folkeskolen..

- Jeg er sikker pa at mange andre har det pa samme made som mig; at gymnasiet bare er en slags
skole man skal veaere pa, og det er ikke rigtigt klart, hvilke konsekvenser ens fraveer har, og hvilke
muligheder man har med en pan gu-uddannelse ??' tror MASKE problemet kan ligge i, at unge i
Gragnland ikke fokuserer nok p4, at alle skal uddannes sa Grgnland kan komme frem i udviklingen..

- hvis du kan felge mig sa langt ? ;D

Eleven forteeller, at det ikke er klart, hvad man kan og skal med uddannelsen. Det er heller ikke
altid klart, hvad konsekvenserne af fraveer og mangel pa uddannelse er. Her er det langsigtede mal
sa utydeligt, at det neermest er umuligt at navigere efter. Det lyder endda pa eleven, som om der er
opstaet en diskurs internt mellem eleverne omkring ligegyldigheden af uddannelsen og skolens
formal.

Dette peger pa, at mindre usikkerhed om hvad afkastet er af uddannelse pa lengere sigt, via
eksempelvis vejledning, information og rollemodeller, kunne motivere elevernes handlinger til
fordel for deres gennemfarselschancer. Det skal vare naervaerende og klart, hvilke konsekvenser

deres handlinger har, for de kan agere pa dem.

Mellemtimer — flere elever fortaller, at nar de eksempelvis har to timer om morgenen og sa farst
timer sidst pa eftermiddagen eller om aftenen, sa gar man hjem i mellemtiden og har svert ved at
komme igen. Ellers kan det veere, at man ikke kommer til morgentimerne og kun kommer til
eftermiddagstimerne. Dette gar sig specielt geldende for de elever, der bor en halv time eller mere
veek fra skolerne. Herudover forteller de elever, der har haft undervisning om aftenen, at disse timer
kan veaere sveere at passe, da man igen er kommet hjem og har sverere ved at tage sig sammen til at
komme tilbage. Eleverne forteller, at disse timer tit obstruerer andre fritidsaktiviteter, madlavning,
bernepasning og lignende, og at de derfor veelger dem fra. Dette kan betyde, at de pageldende
elever far meget fravaer i enkelte fag og de far svaerere ved at falge disse. Selvom mellemtimer kan
vaere konstruktive, da eleverne har mulighed for opgaveskrivning og lektielaesning i feellesskab, sa

kan for mange veere destruktive og medfare fraveer.
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Afleveringer og Fravaer — Nogle elever kommer ikke, fordi de enten ikke har faet lavet deres
skriftlige aflevering til den pagaldende undervisningstime eller fordi de mangler at aflevere
opgaver generelt. Der er faktisk flere elever, der ikke faler sig tilstreekkelige og skammer sig sa

meget, nar de ikke har faet afleveret, at de veelger at blive veek.

Case 1l

Elev, 19 ar, kommer fra mindre by, boede pa kollegium. Har veret pa efterskole i Danmark.

Eleven stoppede sin GU-uddannelse i december 2.G efter en samtale med ledelsen, hvor han blev

radet til at stoppe. Eleven havde faet en skriftlig advarsel i 1.G.

Eleven synes ikke, det var hardt at starte i GU, men havde svert ved at lave afleveringsopgaverne.
Han beskriver, at han havde svert ved at finde ud af, hvordan han skulle lave dem. Specielt havde

han problemer med afleveringerne i de sproglige fag.

Eleven brugte ikke tilbuddet om lektie-café, men sad med opgaverne selv eller fik hjelp af sine

venner.

Eleven begynder at komme bagud med opgaverne og har darlig samvittighed overfor lererne.
Specielt i et fag bliver forholdet til underviseren meget darligt. Eleven oplever lereren som meget
streng og tar ikke spgrge om hjelp. Pa grund af de manglende opgaver i dette fag, s& begynder

eleven at blive vak fra timerne i faget. Bade fraveer og manglende opgaver eskalerer generelt i 2.G

Eleven beskriver, hvordan dggnrytmen bliver vendt rundt, og hvordan han ikke magter at fa vendt
den tilbage igen. Han har haft en samtale med studievejlederen, hvor elevens opfattelse af resultatet
af denne samtale var, at han skulle “tage sig sammen’. Han magter dog ikke at indhente opgaverne
og fa vendt rundt pd degnet. Han far i stigende grad mere og mere skamfglelse og i den

sammenhang mere og mere fraver.

Eleven kender ikke fravaersreglerne pa sin gamle skole pa det tidspunkt, hvor jeg taler med ham.
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Denne case er ligesom flere cases fra materialet et eksempel pa, at nogle elevernes selvbilleder kan
veere med til at give fravaer. Denne elev har til at begynde med problemer med at handtere
opgaverne. Bade hvordan han skal gribe dem an og muligvis ogsa fagligt. Han fagler skam og
mindreveerd over dette, hvilket forfglger ham ind i klasseveerelset, hvor det gar ud over relationen til
underviseren. Han ter ikke sperge underviseren om hjelp pa grund af sin manglende selvtillid.
Hermed gar manglende studieteknik og faglighed udover de sociale learingsrelationer. Dette
pavirker elevens lyst til fremmgde og han begynder at have fraveer. Hans deggnrytme bliver ustabil,
hvilket igen giver endnu mere fraver og han kommer endnu mere bagud fagligt. Hans negative
selvbillede blokerer for hans positive progression, og han oplever ikke at kunne hente hjelp ved
vejlederne. Til sidst oplever han endnu et nederlag og feler sig bekreftet i sit negative selvbillede
og faler stor skam. Nogle af pointerne er her: 1) At manglende opgaver kan vere et signal om faglig
eller social mistrivsel 2) At elevernes viden om hvordan de griber en opgave an er essentiel 3) At
stgtte og radgivning er ngdvendig, hvis elever, der allerede er kart ned, skal kunne lafte sig. 4)
Elevernes selvbillede er et emne, der ma arbejdes positivt med. 5) Relationen til lereren er vigtig

for elevernes trivsel i uddannelserne.

Faglige problemer eller sprog — Som vi har set ved ovenstaende, sa kan eleverne ligeledes
frustreres sa meget over, at de har faglige vanskeligheder eller svart ved dansk, at de veelger at
blive veek. Hvis de oplever en negativ spejling af sig selv i madet med faget eller sproget kan det
give dem flovhed bade overfor dem selv, lereren og de andre elever. Opgaverne kommer til at virke
uoverskuelige. Det kan vare ubehageligt at skulle risikere at tale dansk foran hele klassen, hvis man
ved, der er fremlaeggelser. Faglige udfordringer og sproglige vanskeligheder haenger dog ikke
ngdvendigvis sammen. Det er heller ikke ngdvendigvis fagligt eller sprogligt svage, der har fraveer.
Der ses ogsa fraveer ved de elever, der har let ved det faglige og sproglige. Disse elever bliver vak
af andre arsager. Nogle af teserne fra skolerne gar pa, at denne gruppe af elever er
understimulerede. Overordnet haenger elevens motivation for fremmgde meget sammen med
sammenholdet i klassen, samt relationen til underviseren. Hvis man glaeder sig til at komme og
veere sammen med de andre, sa kommer man. Hvis leereren har skabt et trygt leeringsmiljg, hvor der
er plads til alle, sa er det ikke et problem at sige noget forkert eller have sveert ved at udtrykke sig,

sa er det nemmere at komme for nogle af eleverne.
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Relationen til underviseren — Nar eleverne taler om, hvad der er godt og skidt ved skolerne og
fagene, sa taler de tit om leereren. Der er desvarre en del historier om, hvordan relationen til den
enkelte underviser har veeret sa darlig, at flere bliver konsekvent veek fra disse timer i en periode.
Omvendt er der ogsa mange historier om undervisere, som eleverne faler sig inspirerede af og er
trygge ved. Den personlige relation eller relationen til lereren som den voksne far ogsa stor

betydning, netop fordi de fleste elever er vaek fra hjemmet og underviseren er deres voksenkontakt.

> Det har meget at gagre hvad forhold man har til leereren. Det afger, om man har fraveer og man
kan lide det fag. Hvis man konstant far skeldud...det er ikke sjovt at komme til sddan nogle timer.

Det eneste man tenker pa er: Jeg gider ik, jeg gider ik’.”

" | folkeskolen havde vi en lerer, der arbejdede rigtig hardt for, at vi fik gode karakterer og en god
fremtid. En dag hvor halvdelen ikke arbejdede, sa blev han sur med tarer i gjnene. Han sagde: Jeg
er simpelthen sa trat af at arbejde s& hardt for, at | skal f& gode karakterer. Sa lige siden er det

gaet godt. Vi laver vores opgaver. Sa det er godt, nar det betyder noget for leereren.”

Relationen til underviseren gar i stykker, hvis eleverne faler ligegyldighed fra underviseren i
forbindelse med om man kommer eller ej, deltager eller afleverer opgaver. Hvis underviseren
forsvinder i leengere tid fra klasselokalet eller ved gruppearbejde, eksempelvis for at kopiere eller
andet, sa ger eleverne det ogsa. Hvis eleverne har oplevelsen af, at leererne ikke overholder falles
aftaler, sa vurderes det som ligegyldighed fra underviserens side. Eleverne beskriver det som et
signal om, at de ma klare sig selv. Dette nedsatter motivationen og gger risikoen for fraveer og
dermed frafald.

Relationen brister ogsa, hvis der opstar distance mellem elev og lerer pa grund af, at leereren
overser eleven, der forsgger at deltage eller hvis eleverne faler sig nedgjorte, forskelsbehandlede
eller diskriminerede. Sadan en ting som at laereren kan elevernes navne, kan betyde, at de faler sig
anerkendte og som en del af klassen. Ved anerkendelse af deres arbejde eller tilstedevarelse faler
de, at de har en plads i skolen og at de kan leve op til deres “elev-identitet’. Overordnet handler det
om, at mange elever ser underviseren som en rollemodel for dem selv og for livet pa skolen. De
veerdier og normer underviseren udstraler skal kunne inkorporeres positivt og genkendes af og i

eleven, fagr de fungerer optimalt.
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Specielt for de elever, der har meget lav selvtillid bade personligt og fagligt, fremhaves det, at
det er vigtigt for dem, at leereren eksempelvis smiler, hilser, roser og sperger til dem. I det hele taget
at lereren taler ordentligt og motiverende til dem. Der er ogsa flere af eleverne, der siger, at leererne
gerne ma veere mere strenge. Dette betyder imidlertid ikke, at leereren skal vaere mere sur eller tale
darligt til eleverne. Eleverne beskriver “strengheden™ som vearende en klarhed omkring regler og
konsekvenser af brud heraf, samt handhaevelse af disse regler. Det vil sige, det ikke er strenghed i
kommunikation eller veremade, men klarhed og lighed for eleverne. Det kan fgles som en
afvisning, hvis gnsket om den personlige relation ikke bliver gengaldt og eleverne beskriver
konsekvensen, om end den er ubevidst, som en distancering til leereren, faget og skolen. Et stort
flertal af eleverne forteller, at forholdet til lzereren er afgerende for, om de kan lide faget eller ej.
Det vil sige, at deres motivation for lering og for at komme til timerne i hgj grad er hangt op pa
leerer-elev relationen. | materialet er der adskillige narrativer, der beretter om en enkelt laerers
betydning for elevens selvopfattelse og deres identitet som elev. Lareren er saledes pa mange
mader en rollemodel pa godt og ondt, samtidigt med at personen bliver et symbol for skolen og
faget. Laererens betydning forsterkes eventuelt ogsa af, at de repraesenterer en voksenkontakt, men
ogsa er en af de eneste modeller for uddannelsesmiljget i deres neerhed, hvor familien ikke sa tit kan

veere direkte rollemodel for vejen igennem uddannelsessystemet.

Socialt fraveer — Det er bade skolernes og elevernes oplevelse, at de sociale relationer eleverne i
mellem er meget vigtigt for at undga frafald. Enkeltpersoner kan skabe sa meget uro, at andre gar
ud. Omvendt kan enkelt personer ogsa gare, at klassen trives socialt og dermed fagligt. Nar der er

meget fraveer eller frafald i en klasse nedbrydes feellesskabet.

’Selvom jeg kan vaere meget aben, s kan jeg veere meget udelukkende for fremmede mennesker.

Tror det var en del af problemet i GU. For jeg var sadan lidt udenfor af mine klassekammerater.”

”” Ingen siger du er god nok, sa du beskytter dig selv ved at tale darligt om andre.”

”” Man skal veere aben, men det kan vere svert at sige noget i timerne, hvis man bliver misforstaet

af andre grupper.”
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En kollegieinspekter forteller, at der er utroligt meget mobning og bagtalelse bade pa kollegierne

og i skolen, og som vi kan se i nedenstaende case, sa kan mistrivsel socialt medfare frafald.

Case 2

Elev, 19 ar, hunkgn. Kommer fra stgrre by. Bor hjemme. Har varet pa AFS.

Gik i 1.GU. Hun havde meget hgje karakterer fra starten og var meget aktiv i timerne. £ndrer dog

i lgbet af aret adferd, far meget fraveer og karaktererne falder.

Eleven oplever sig selv som veerende uden for det sociale feellesskab i klassen. Hun praver at &ndre
udseende for at passe ind. Fgler ogsa hun bliver udstgdt af underviserne, som hun mener bevidst
ikke reagerer pa hendes handsoprakninger eller mundtlige aktivitet. Eleven forteller om forskellige
episoder, hvor hun har feglt sig udskilt af underviserne. Eksempelvis forteller eleven om sin
fadselsdag, hvor hun havde taget pant tgj pa, og underviseren ’kun” havde reageret med et:
Hvad er det for noget tgj, du har pd?””. Underviseren havde ikke reageret pa, at hun fortalte, at

det var hendes fadselsdag.

Eleven opsagte to forskellige studievejledere. Den ene for at blive henvist til en psykolog, fordi hun
havde det psykisk darligt. Den anden for at melde sig ud af GU-uddannelsen i slutningen af aret.
Ved henvendelsen omkring psykologhjeelp far hun afslag pa at fa den slags hjeelp. Ved udmeldelsen
oplever eleven responsen som en afvisning. Hun forteller, at vejlederen skriver arsagen ned som et

uddannelsesskift, da denne mener, at det nok ikke lige var denne skole eleven kunne klare at ga pa.

| klasser, der var blevet beskrevet som ikke-fungerende, sa man ofte store grupperinger. Et
eksempel er en klasse sidst pa farste ar, hvor halvdelen var gaet ud. Der sad en fagligt steerk gruppe,
hvor alle havde veret pa efterskole eller udveksling sammen og resten sad enkeltvis eller to og to
spredt rundt i lokalet. De pageeldende dage hvor deltagerobservationen fandt sted, var der generelt
en tredjedel af klassen, der var fraveerende. Eleverne fortalte, at de ikke havde meget sammen med
de andre i klassen.

Det er helt essentielt, at eleverne fagler sig som en del af feellesskabet, da de er hinandens starste

kilde til lzring, tryghed og radgivning. Dette geelder ikke kun i skolen, men ogsa pa kollegierne.
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Hvis man faler sig udenfor, kan det medfare fraveer, da man faler sig udsat og utryg og derfor bliver
vaek. Pa kollegierne ses det oftest, hvis nogle elever ikke deltager i aktiviteterne i feellesrummene.
Dem, der holder sig for sig selv inde pa varelserne, er som regel ikke med i det store sociale
feellesskab. Starstedelen af de interviewede elever navner vennerne som de vigtigste mennesker i
deres liv. Vennerne er de farste, de forteller deres problemer til, de farste de far hjelp af og dem,
der hjelper mest med lektierne. Det er grundleeggende for ungdomskultur, at man primaert
orienterer sig mod “ligesindede’. Det handler om at hgre til og veare en del af hinanden. Dette

uddybes naermere i kapitel 5.

Personlige problemer — hvis en elev har problemer pa grund af eksempelvis tidligere misbrug,
omsorgsvigt eller andre faktorer, der er sveere at handtere psykisk, kan det give fraver. Det kan
0gsa vere, at eleverne er periodisk belastede pa grund af sygdom i familien, keareste problemer eller
lignende. Ud fra vurderinger fra studievejledere og radgivere er der desverre et relativt stort
mindretal, der tilhgrer denne gruppe og som har behov for ekstra radgivning, som den almindelige
studievejledning ikke kan handtere. Der er i de fleste byer mulighed for dette, men ventetiden er for
lang. Dette betyder, at vi mister elever, der med statte kunne have gennemfgrt deres uddannelse
samtidigt med, at de bearbejdede deres personlige problemer.

Fraveer er altsa et signal pa, at tingene ikke fungerer optimalt for en elev og er specielt “farligt’
for eleven, da jo mere fraveer man har, jo sveerere kan det vare at komme tilbage “pa ret kel", da
eleven har starre chance for at komme bagud fagligt, socialt og som beskrevet risikerer at producere
et negativt selvbillede. Ofte er der en sammenhang og gensidig pavirkning af fraveersarsager, og

gennemgaende spiller forholdet til laereren og de andre elever en stor rolle.

4.1.2. Personlige problemer

“Traditionelt er vi ikke vant til at tale om felelser. Vi har ikke et ord for vrede. Det er tabu og

flovt.”

| en rapport fra 2010 angives det, at 37% af afbruddene skyldes personlige problemer (KIII1A 2010).
Flere af skolerne melder om lange ventelister eller andre dérlige forhold*? for de elever, der har
brug for psykologisk radgivning. Dette er et stort problem, da man ofte ikke kan vente 4-5 maneder

2Eksempelvis er der i flere af byerne kun 1 rédgiver, hvilket er problematisk, hvis eleven ikke faler et tillidsforhold til
denne person.
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med at have det skidt og problemet dermed nar at fa endnu sterre konsekvenser for den enkeltes liv
og uddannelse. Her er en arsag, der i sin natur som regel ligger udenfor gymnasiet, men bade
effekterne heraf og til dels indholdet pavirker og pavirkes af, hvad eleven oplever i uddannelsen. Sa
det vil sige, at vi har mulighed for at statte og @ndre pa den enkelte elevs forhold, om end den
grundlaeggende arsag til dennes personlige problemer bunder i forhold uden for gymnasieskolerne.
Studievejledere, undervisere og elever melder alle om, at vi har en del af vores elevmasse, som
har personlige problemer i stgrre eller mindre grad. Det vil sige, at vi har en del af vores elever, der
har specielle behov i lzeringssituationen, i kollegierne og nogle gange for professionel radgivning.
Problemerne varierer af karakter og alvorlighed. Der er personlige historier om alt fra
keerestesorger, seksuelt misbrug og selvmordsforsgg. Ofte nar eleven oplever problemer i en del af
deres liv, sa smitter det af ind i de andre dele. Eksempelvis hos dem, der har personlige problemer,
sa dreener det meget af deres energi og fokus saledes, at lering, degnrytme og det langsigtede mal

er sveert overskueligt.

” Det gik galt, da karesten stoppede og jeg havde problemer med mine foraldre. Jeg ville gerne
flytte pa kollegium, men der var ikke plads. Det gik galt indeni. Bare det der med, at man er
uvenner med foraldrene, en ven eller kareste, sa gdeleegger det det hele. S& har man ikke

overskud...det hele gar galt oven i hovedet.”

Ifalge psykologer og radgivere tilknyttet uddannelserne, sa er tryghed meget vigtig for denne
gruppe elever. Man har ofte lav selvtillid og kan ikke vurdere sig selv; om det, man gar, er godt
nok. Eleverne her har en tendens til enten at patage sig skylden for al ting eller projicere skylden for
alt over pa andre.

Hos elever, der har oplevet omsorgsvigt er det ikke altid let at have tillid til en voksen. De
voksne, her underviseren, bliver ofte set som en modspiller og ikke en medspiller. I den anden greft
er der elever, som sgger bekraftelse hos lereren. Et forlab med en elev viser et eksempel pa,
hvordan en elev, der gerne vil have en uddannelse og ikke har eller far redskaberne, gennemgar

flere frafald og nederlag.

Case 3

Elev, 20 ar, hanken. Kommer fra starre by. Bor pa kollegium.
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Har gaet pd 1.GU, men blev smidt ud pa grund af en episode, hvor han gdelagde inventar pa sit

veerelse.

Startede aret efter pa en anden GU-Skole. Gik der indtil maj, hvor der opstod en episode pa

kollegiet med vold mod andre kollegianere. Eleven blev smidt ud med det samme.

Eleven har sggt ind pa GU-uddannelse igen med start denne efterfalgende august.

Eleven har gode karakterer, specielt i de naturvidenskabelige fag, og lavt fraver. Han er meget
lereropsggende, men fungerer ikke videre godt socialt. Man ser ham oftest i yderkanterne i
feellesarealerne siddende alene.

Hvad er det, vi sender eleverne videre til og er vi med til at reproducere gengangere, personlige
nederlag og frafald? Hvilke muligheder har vi eller skal vi have for at forhindre denne slags
reproduktion af frafald og statte eleven? Det er ngdvendigt at gare sig bevidst, hvilket ansvar vi har
for den enkelte elev. Denne elev havde brug for stette i det sociale miljg sdvel som radgivning. Hvis
ikke vi kan rumme denne slags elever, hvordan hjelper vi dem sa videre til den hjelp, der er
ngdvendig for dem. Der er behov for klare procedurer og en bevidstgerelse af, hvilke muligheder og

redskaber, der er tilgeengelige for at statte eleverne, sa de ikke falder igennem nettet.

4.1.3 Hjemve

Flere elever, kollegiepersonale og studievejledere melder om, at en del elever lider af hjemve. Man
kan dog argumentere for, at hjemve ofte er et symptom mere end en primeer arsag til frafald ligesom
fraveer er det. Hjemve er et symptom pa, at andre omrader af elevens liv i og udenfor uddannelsen
ikke fungerer optimalt. En intern undersggelse fra en af skolerne peger pa, at hjemve er en af de
mindre arsager til frafald, hvor kun 5% har angivet dette som begrundelse for afbrud. Hvorimod
personlige problemer var angivet til 30%, forkert valg af uddannelse 20%, fraver 20% og

manglende motivation pa 15% var de hgjeste angivelser pa arsager til frafald (Mielec et al.2004).
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Flere elever mangler tryghed og statte i introforlgbet. Hjemveen er hardest for forste ars
eleverne eller generelt dem, der er flyttet til en ny by, da disse skal bruge energi pa at udvikle et

socialt netveerk og finde tryghed i de nye omgivelser.

”Hvis forholdene bade indvendigt og mellem dem, der bor der bliver bedre og en
vaekkeordning, sa bliver det godt. Nar man ikke har sin familie, s er det dem man bor med, der er

ens familie.”

” Hjemve er en vigtig arsag til frafald. Derfor skal der laves mange aktiviteter i det fgrste ar og
pa kollegierne, sd det sociale styrkes. Det er vigtigt at veere aben. Folk er lukkede for nye

mennesker og sa vil de bare tilbage”.

En elev forteeller, at grunden til hun gik ud var, at hun fik en darlig start i skolen og pa kollegierne.
Hun synes ellers folk var sgde, men snakkede ikke med nogen. Derudover havde hun nogle
problemer med kaeresten, og hendes lillesgster havde lige fadt derhjemme, sa hun ville gerne vare
sammen med hende. En studievejleder forteller ogsa, at det er hendes fornemmelse, at for mange
elever er det nemmere at ga tilbage til det kendte end at ga efter det ukendte.

Det er ikke alle elever, der lider af hjemve. Nogle fordi hjemmet ikke fungerer. | materialet
beskrives der overordnet to slags familier:
1) Den familie, der kan give god statte til eleven og hvor eleven har brug for foreldrene
2) Den familie, hvor eleven har brug for at komme vak fra foraldrene, da de star i vejen®® for den

pagealdendes gnsker, og pa den made er hemmende for de unges udvikling.

Fra studievejlederne og i det kvalitative materiale ses det, at der en del elever, der har brug for at
komme vaek fra familien for at fungere optimalt i skolen. Det kan vare fordi der er mange i
hjemmet eller der er deciderede problemer eksempelvis med misbrug. Der er dog som sagt sjeldent
plads pa kollegierne til unge fra skolebyerne, hvilket er problematisk. Familien er et vigtigt
orienteringspunkt for eleverne. Denne sfaere kan bade fylde benzindunkene op og draene dem, hvis
ikke forholdene internt i familien karer. Sfaeren her har stor indflydelse pa deres valg og
motivationer. Der var eksempelvis en elev, der fulgte sin bror til Danmark og hjem igen selvom det

betad, at han skulle afbryde flere uddannelser. Nogle gange nar elever gar ud, er det ikke et passivt

3 Enten p& grund af misbrug eller manglende forstaelse for elevens behov
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fravalg af uddannelsen, men et aktivt tilvalg af andre verdier teet forbundet med deres familie og
hjemby. Nogle af de interviewede elever sa stgrre vaerdi i at kunne bo i samme by som den nere

familie end at tage en gymnasial uddannelse.

4.1.4 Kollegieproblemer

Overordnet kan man sige, at nogle elever har problemer med at bo pa kollegium — igen mest farste
ars eleverne og andre elever vil gerne flytte hjemmefra enten pa grund af et selvstendighedsgnske
eller problemer i hjemmet. Af de hjemmeboende, der er blevet interviewet og som ikke er tilfredse
med at skulle bo hjemme, sa naevner de eksempelvis, at det kan veere sveert at fa ro til at lave lektier
hjemme, hvis der er mange sgskende. Hvis man er mange under et tag, er der ogsa mange
forpligtelser i hjemmet og lidt tid til studierne. Studievejlederne melder ogsa om, at det er et
problem, at det kun er udefrakommende, der kan fa kollegium. De har ogsa en oplevelse af, at nogle
unge vil have bedre af at bo pa kollegium vak fra enten overfyldt husstand med mange forstyrrelser
og pligter eller fra et hjem, hvor den unge har problemer med familien.

Der er i det empiriske materiale eksempler pa elever, der ma afbryde deres uddannelser pa
grund af, at de mangler institutionsplads til deres barn eller skal bo mor, far og bgrn pa et verelse.
Der er ogsa et eksempel pa en enlig mor, der gerne vil studere, men ikke kan fa kollegieplads fordi
hun bor i uddannelsesbyen. Desvarre kan uddannelsesstatten ikke reekke til almindelig husleje og
to bgrn. Hun arbejder ved siden af for at fa pengene til at streekke til, men pa denne made
forsgmmer hun sit skolearbejde. Hun veelger at stoppe uddannelsen.

Der er altsa stor spredning i dette felt ogsa. Nogle kan ikke bo pa kollegium og andre vil gerne,
men der er ikke plads til dem pa kollegierne, da de er forbeholdt udefrakommende. Et af
hovedproblemerne med kollegieomradet er som navnt i kapitel 3, at der ikke er nok og en stor del
mangler fornyelse og vedligehold. En del er saneringsmodne og de er stadig i brug til elever.

Pa flere af skolerne er det sadan, at mangelen pa boliger gar, at eleverne ma flytte rundt flere
gange i starten af deres uddannelse, efterhanden som der bliver plads pa kollegierne. Der har ogsa
veeret elever, der har vearet indkvarteret pa eksempelvist semandshjemmene, indtil deres veerelser
blev klar eller der blev plads til dem pa kollegierne, nar en anden ikke var dukket op til studiestart
eller er faldet fra uddannelsen, saledes at der er blevet et vaerelse fri. Det har ogsa varet situationen,
at elevernes veerelser enten ikke var blevet tildelt, da de kom eller at veerelserne endnu ikke var klar
til indflytning. Eleverne bruger utroligt meget energi mentalt, nar de skal flytte rundt og forholde
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sig til nye mennesker gang pa gang. Flere fortzller om, at de er utrygge pa kollegierne og derfor

sover hos venner pa andre kollegier eller hos familie i byen. Et foraldrepar fortalte:

”” vi valgte at melde hende ud pa grund af alt for mange flytninger til forskellige varelser.”

Der er historier om, at folk far stjalet deres ting og mad. En farste ars elev havde fundet ud af, at en
tredje ars elev havde en nggle til det kollegieveerelse, som farste ars eleven boede i. Det blev han
meget utryg over og henvendte sig til kollegielaereren og studievejledningen. Her fik han oplevelsen
af, at responsen pa denne situation var, at det kunne de ikke gare noget ved.

I en spgrgeskemaundersggelse, udarbejdet af den daveaerende arbejdsgruppe for
gymnasiereformen, var en af pointerne, at der er en sammenhang mellem elevernes fglelse af
tryghed og deres oplevelse af, hvor meget de larer. Herunder at kollegieforhold og fysiske rammer
pa skolerne har betydning for laering. Det mest tydelige eksempel herpa var GU i Qagortog, hvor
udbyttet af undervisningen blev vurderet vasentligt hgjere end landsgennemsnittet pa trods af, at
skolens elevgruppe rummede den stgrste andel blandt skolerne, hvor eleverne folte sig for lidt
forberedte fagligt fra folkeskolen (KI11P 2007).

Rengeringen pa kollegierne kan ogsa veere med til at skabe problemer bade i forhold til trivsel
og dermed faglig udvikling, men ogsa direkte i forhold til frafald. Pa de fleste kollegier er der
bestemte regler for renggring, som skal overholdes. Hvis ikke dette sker, sa kan man blive smidt ud
af kollegierne. Her bliver emner som umodenhed, personlige problemer og socialt fellesskab
emner, der kan pavirke om man kan handtere rengering. For mange elever betyder udsmidning af
kollegiet ogsa, at de ma afbryde uddannelsen, hvis de ikke har eller kan bo hos familie i den
pageeldende by. Udover at renggringen kan vere sver at handtere, sa kan det ogsa gere, at eleverne
ikke faler sig hjemme.

Nogle af kollegierne er i sa darlig stand, at det pavirker eleverne og de ikke synes det er rart at
bo der. En elev fortalte om, at hun kunne se, der havde varet brand, fordi hendes radiator ikke var
blevet malet og den var helt sodet. Andre forteeller om, hvordan de skal lase dgrene med teskeer og
der ingen toiletseeder er. En elev fortaeller, hvordan der var rodet, da han kom, sengen i veerelset var
faldet sammen og vandhanen i kekkenet virkede ikke. Der var darlig orden, folk snakkede ikke
meget sammen og kollegielereren var aldrig til stede. Han flyttede flere gange, men synes det var

hardt hver gang at flytte hen, hvor man ikke kendte nogen.
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Elever klager over lugtgener og skimmelsvamp. Nar man gar i strampefadder over gulvet, sa
treeder man i madrester og ukogt spaghetti. Dette ger sig mest geldende i Kollegier, hvor
samarbejdet og feellesskabet ikke fungerer. Generelt kan man se, om et kollegium fungerer, ved at
se om folk opholder sig i fellesrummene og er sammen der. Det samme gar sig gaeldende pa
skolernes feellesarealer og i klasserummene.

Oplevelsen fra nogle af skolerne og personalet omkring kollegierne er, at der kan ske frafald,
hvis der er samarbejdsproblemer pa kollegierne. Kollegielivet er afhaengigt af sammenszatningen af
elever og forholdet til kollegielereren eller kollegiepersonalet. En af skolerne melder om, at de
yngre elever har svearere ved at samarbejde pa kollegierne. En elev forteller, at der er meget larm
pa hans kollegium, sa det er sveert at lave lektier. Desuden er der en af pigerne, som altid graeder pa
sit vaerelse. Man kan hgre hende, men ingen ger noget. Et eksempel pa kollegielivets indflydelse pa

frafald er case 4:

Case 4

Elev, 18 ar, hunkan, bor pa kollegium, kommer fra starre by.

Eleven gik ud 2 mdr. fgr 1.G kunne afsluttes. Hun har gode sprogkundskaber og middelkarakterer.

Eleven oplever, at det er meget svaert at bo pa kollegium. Hun oplever, at der er meget beskidt,

rodet og larmende. Hun forteller, at de er flere der tit greeder pa kollegiet og faler sig utrygge.

Eleven oplever ogsa, at der er en af de andre pa kollegiet, der far en allergisk reaktion, hvor
vedkommende ikke kan trakke vejret. Ingen ved hvad de skal gere og kan ikke fa fat i

kollegieleererne. De ringer efter en ambulance.

Eleven fortaeller, at hun faler sig mobbet af de andre i skolen og pa kollegiet pa grund af det sted
hun kommer fra, de ting hun laver i fritiden og sit udseende. Hun gar ikke ud af sit veaerelse og
hader, nar hun skal pa toilet. Hun forteller, at hun far det mere og mere darligt, mister selvtillid
og lige pludseligt, sa kan hun ikke lide at ga i skole mere. Hun melder sig ud, fgr hun har talt med
en studievejleder.
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For at ovenstaende ikke skal ske, er det ngdvendigt med starre opsyn og statte pa kollegierne.
Situationen for denne elev bliver et problem bade pa grund af utrygheden med kollegiets fysiske
rammer, manglen pa tryghed og den sociale udstgdelse. Hvordan sammenhzangen og sammenspillet
er mellem disse omrader er uklart, men tilsyneladende forsterker problemomraderne hinanden.
Yderligere problematisk er det, at eleven ikke taler med nogen om sin situation, far hun melder sig
ud. Pa den made opsgger hun ikke selv hjelp og det kan veere sveert for skolen at reagere.
Udfordringen er her, at have ressourcer nok bade til kollegiepersonalet og lererne til at se den
sociale udskillelse i skolen og pa kollegiet, og sa de kan handle pa det.

Det skal fremheeves, at der er mange kollegier, der fungerer rigtigt fint bade med rengaring,
socialt og med kollegiepersonalets tid og ressourcer, men fokus ligger her pa nogle af de

kollegiesituationer, der ikke fungerer helt s& godit.

4.1.5. Sprog

P& gymnasieskolerne er sproget hovedsagligt dansk, da der primeart er danske undervisere og
ledere. Skolerne melder om, at jo bedre eleverne er til sprog, jo hgjere er aktivitetsniveauet i
klassen. For langt de fleste elever er modersmalet grgnlandsk og dansk er andetsprog, hvilket kan
give komplikationer, nar de fleste undervisere kun taler dansk og undervisningsmaterialet
hovedsagligt er pa dansk. Problemer pa dette omrade handler ikke kun om sproglige kundskaber og
om, hvorvidt man kan forsta og udtrykke sig korrekt. Sproget har ogsa en kulturel dimension.

Falgende elevcitater er eksempler pa oplevelser fra dette spaendingsfelt:

” Nogle gange kan jeg slet ikke forstd metaforer og det. Nar vi jo har dansk...det er jo noget
helt andet. Nar vi har grenlandsk er det jo meget lettere, synes jeg. Der er kun et fag, hvor vi taler
granlandsk, sa vi kan glemme det grgnlandske sprog. Sa vi kan veere lidt vaek i grgnlandsk. Det kan

veere lidt forvirrende.”

> Man kan godt fale sig nedgjort pa grund af sprog. De skal veere lige, sa kan man forsta bedre

med de andre ting.”
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”” For mig...jeg er jo mig selv 100%, nar jeg snakker pa grgnlandsk. Der kan vare nogle ting, som
er sveert pa dansk. Jeg er mig selv 100%, nar jeg snakker grgnlandsk i min verden. Nar jeg snakker

dansk er den en anden kultur og det kan veere sveert.”

Hvis en elev har svert ved dansk, sa betyder det ikke kun noget for, hvor meget man forstar af det
faglige stof, men ogsa for hvordan man ser sig selv og for sin motivation til leering i det enkelte fag.
Nogle af de frafaldne elever forstar godt dansk, men kan have svert ved at respondere hurtigt pa
dansk eller skrive sproget fejlfrit. Man kan derfor komme til at forveksle sproglige vanskeligheder
med faglige problemer.

Flere elever beskriver, hvor frustrerende og dreenende det kan veaere ikke at kunne udtrykke sig
umiddelbart pa dansk. De fortzller, at man kan fa en fglelse af, at man er dum og mindreverdig.
Specielt hvis der er andre i klassen, der er meget bedre til dansk og som hele tiden nar at svare
inden én selv. En elev beskriver, hvordan hun oplevede, at hun og lereren misforstod hinanden.
Eleven forklarede, at nar der blev gennemgaet fagligt stof pa klassen, sa forstod hun det med og i
forhold til de ting, hun kendte i forvejen. Nar hun sa svarede pa spergsmal eller stillede spgrgsmal
til stoffet, s gjorde hun det ud fra den verden, hun kendte i forvejen. Hun fglte dog ikke, at
underviseren forstod, hvad hun sagde eller hvorfor hun sagde, som hun gjorde. Hun fglte ikke
underviseren vidste eller forstod hendes referencerammer og dermed afviste hende, som om hun
ikke havde forstaet stoffet. Hermed falte eleven sig nogle gange ikke respekteret og i tvivl om sine
egne evner.

Denne elevs oplevelser handler i hgj grad om det kulturmede, der sker i uddannelserne. Ikke

kun i forhold til uddannelseskultur, men ogsa i forhold etniske identiteter.

’Der er mange, der siger, at hvis man ikke kan dansk, sa kan man ikke komme nogen steder.”

> Jeg kan ikke se forskellen, fordi jeg jo er vokset op med begge sprog. Jeg talte meget dansk i
folkeskolen, sa en af mine venner sagde: Du er jo grenlender — tal dog grenlandsk — lad vaere med
at tale dansk. Jeg svarede igen. Det er lige meget for mig. Jeg har jo ogsa danske venner.”
Der er tilbud om ekstra undervisning i dansk og andre fag til de elever, der formodes at have behov

for det. Tilouddene har forskellig form alt efter hvilken skole, man er pa. Det er dog ikke alle, der

tager i mod tilbuddet.
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> Jeg kunne ogsa have brugt lektiecafé. Jeg brugte den ikke, men fik hjelp af venner for der er

mange ting, som jeg ikke kan forsta pa dansk. Mine venner kan hjzlpe mig pa grgnlandsk.”

Der er elever, som bruger kontorpersonalet til at fa forklaret regler og rettigheder pa grgnlandsk
eksempelvis i forbindelse med fravaerssamtaler, som de ikke er sikre pa, de har forstaet ved samtaler

med eksempelvis undervisere eller inspektorer pa dansk. En studievejleder forteller:

’Det er oftest sadan, at man i 1.g taler mest grgnlandsk og sa de naste par ar kommer dansk til at
fylde mere og mere. Det er et rigtigt stort problem, hvis man ikke kan udtrykke sig pa dansk.

Specielt fordi vi ogsa sidder med nogle dansksprogede elever, sa kommer de andre i klemme der.”

Ved brugen af flere sprog, som i den daglige situation pa gymnasieskolerne, sker der et kodeskift,
hvor der er en skelnen mellem en “vi-kode™ og en “de-kode™ (Holm & Laursen 2010). “Vi-koden®
indeholder det uformelle og personlige, mens “de-koden™ sender mere formelle signaler. Kodernes
dominans skifter alt efter i hvilke domaner, de er i spil. Sa én kode eksempelvis dominerer i
familien og hjemmet, mens en anden er galdende i skolen. Dominansen andres ogsa alt efter
sammensatningen af mennesker. Der er altsd magt implicit i sproget og sprog tilleegges verdi af det
omgivende samfund.

Man kan fgle sig underlegen, nar man ikke kan sproget sa godt, og omvendt kan folk opfatte én
som underlegen, hvis man ikke kan sproget sa godt. Sa nar undervisningssproget oftest er pa dansk,
og vi har flest elever, der har granlandsk som modersmal, kan de opleve en distance til bade faget,
leereren og uddannelsen. Til undervisning kraeves der og refereres der ofte til forforstaelser af
emner, begreber, haendelser og lignende. Det vil sige, at sproget bruges i en referenceramme, der
kan veere forskellig pa tvears af alder, kultur og baggrund. Hvis der ikke er genkendelighed i
referencen, kan det medfgre en oplevelse af anderledeshed og forskellighed, som ikke altid er
hensigtsmaessig i forhold til klasserummet, fellesskabet og den enkelte elevs tilhgrsforhold til
uddannelsen. Elever kan “afvise™ laering, der adskiller eller udskiller deres etniske identitet. For
mange elever er det ikke et problem, at undervisningssproget hovedsagligt er pa dansk, men for de
elever hvor det er et problem, sa kan de fale en diskriminering af deres kulturelle identitet. Pa denne
made er der i sprogsituationen et iboende magtforhold, hvor nogle elever har en fordel over for

andre. Denne magt og udevelsen af den har dog ikke ngdvendigvis en afsender (Foucault 2006,
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2008). Det vil sige, at der ikke ligger en intention eller hensigt om udgvelse af magt bag
dominanssprogets udgvere, men dette fjerner dog ikke oplevelsen af underlegenhed hos en del af
eleverne. Denne folelse kan vaere med til at skabe distance i relationen til underviseren og til
uddannelsen som helhed. Hermed kan det veere med til at mindske elevernes motivation og trivsel,

og er derfor ogsa en del af frafaldsproblematikken.

4.1.6. Faglige vanskeligheder

Ingen af de elever jeg har interviewet, har navnt faglige problemer som den primare arsag til deres
afbrud af uddannelsen. Til gengald naevner nasten alle undervisere og ledere, at mange elever har
mangler i deres faglige kompetencer, nar de kommer til uddannelserne og at de mangler
studietekniske ferdigheder. Nogle undervisere siger endda, at man kan se pa karaktererne fra
folkeskolen, om eleverne kommer til at kunne klare sig i uddannelserne eller droppe ud. Deres
oplevelse er, at de elever, der har gaet pa efterskole eller vaeret pa udveksling klarer sig nemmere
fagligt.

”” Nar der kommer mange fagligt svage, sa senkes niveauet generelt og det kan vere sveert at na de

faglige mal pa gymnasialt niveau”

> Evnen til selvrefleksion er ikke udviklet og abstraktion bliver svert”

Generelt er der en tendens fra skolernes side til at mene, at eleverne er for darligt rustede, nar de
kommer fra folkeskolen. Dog er der dog ogsa spredning i disse opfattelser, da nogle undervisere og
ledere mener, at en del af de unge klarer sig rigtigt godt. Denne diskrepans mellem hvordan
eleverne oplever deres faglige forudseetninger og hvordan skolerne opfatter dem kan have flere
forklaringer. Nogle lerere forklarer det med, at eleverne ikke har specielt hgjt niveau af
selvrefleksion eller selv-indsigt. Et andet perspektiv kan veere, at de ikke Kkender
uddannelseskulturen og ikke ved, hvad der kraeves.

Nogle af forklaringsmulighederne pa, at eleverne ikke oplever fagligheden som problem er: 1)
at ingen af de elever, der har store faglige problemer, har valgt at tale med forskeren 2) at eleverne
ikke gnsker at se fagligheden som problem, da det giver darligt selvvaerd 3) at det ikke er det
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vigtigste for eleverne. 4) det er mere socialt acceptabelt at have eksempelvis personlige problemer
end at have faglige problemer, og de unge veelger derfor farstnavnte forklaringsmodel.
Diskrepansen er interessant, da mange af leererne mener, det er et stort problem, at nar eleverne
kommer, sa er de ikke kledt pa fra folkeskolen. Her bliver naevnt studievaner, studieteknik —
hvordan man laver lektier, opgaver eller far en god rytme i hverdagen. Sidstnavnte punkter er mere
genkendeligt i materialet fra eleverne, der ogsa kan opleve vanskeligheder med at gennemskue,

hvad der skal gares med lektierne og opgaverne, samt opretholde en sund studiemaessig daggnrytme.

"’ Hvis jeg er i tvivl om en opgave...hvordan den skal laves, sa far jeg den ikke afleveret”

Dette kunne pege pa vigtigheden af samarbejde mellem folkeskole og gymnasieskole — ikke kun
angaende studievejledning, men ogsa i forbindelse med de enkelte fag. Samtidigt peger det ogsa
mod at afsatte flere ressourcer til skolerne for at kleede eleverne ordentligt pa til at navigere i den
for dem nye uddannelseskultur.

En elev forteller blandt andet, hvordan han kom mere og mere bagud med afleveringerne, fordi
han i starten ikke vidste, hvordan man lavede dem. Til sidst stod han og skulle lave sytten opgaver
pa en uge, hvis han skulle blive i skolen, hvilket han stadig ikke kunne. Dette emne hanger som
tidligere naevnt sammen med fraver, da manglende opgaver eller manglende tro pa egne evner kan
medfare fraveer og videre til frafald. Det er oplevelsen fra nogle studievejledere og leerere, at hvis
man laver en personlig opfalgning eksempelvis pa manglende opgaver, sa far eleverne afleveret.
Her er det sveert at skelne i mellem, om det er pa grund af at eleven er fagligt svag, studieteknisk
svag eller har sveert ved at administrere sin egen arbejdssituation. Denne skelnen kan veere sver at
foretage bade for lerere og elever.

Nedenstdende er et eksempel fra en undervisningssituation, hvor man kan stille spargsmal til

om det handler om sprog, faglighed, kultur eller relationen til underviseren:

Leerer: Forstar | det her? Ingen siger noget. Efter lidt tid med tavshed sperger lereren direkte en af
eleverne. Laerer: Har du forstaet det? Der gar noget tid med tavshed. Leareren kigger pa eleven hele
tiden. ’Lidt™, svarer eleven. Lareren bliver ved at kigge pa eleven. ”Jo™, siger eleven. Lareren
kigger stadig. Gar det for hurtigt?”, sperger lereren. Ja”, svarer eleven. Leareren gar videre

med stoffet i samme tempo uden at forklare det tidligere gennemgaede stof igen. Efter et stykke tid
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sparger lereren: Hvorfor spgrger | ikke, nar der er noget, | ikke forstar?”. Der er intet svar og

leereren kerer videre med at gennemga det nye stof.

Eksemplet viser en situation, hvor der er flere ting pa spil pa samme tid. Her kan grunden til de sene
og korte svar eksempelvis ligge i enten, at eleverne eller eleven ikke har forstaet det faglige stof
eller i at de skal bruge tid pa at respondere, at de ikke faler sig trygge ved underviseren eller
underviseren har talt for hurtigt. Kernen kan ogsa ligge i, at der er forskelle i de kulturelle normer
omkring kommunikation eller pa grund af en diskrepans i den padagogiske form. Det er gjensynligt
ikke muligt for underviseren at afkode situationen, da vedkommende fortsztter uden at reagere pa
elevernes respons. Ligeledes kan det for eleverne vere svert at afkode om det betyder, at de ikke
har forstaet stoffet eller om laereren ikke har forstaet dem. Det er vigtigt for eleverne at blive

inddraget og lyttet til.

" Vi leerer mest, nar lereren ser os direkte i gjnene og forklarer tingene grundigt”

Som sagt er det ikke de faglige problemer, der fylder mest hos eleverne, hverken i uddannelserne
eller i forbindelse med deres afbrud. | deres orienteringer er der altid noget, der har fyldt mere for

dem.

4.1.7. Forkert valg af uddannelse

Som nazvnt i kapitel 2 og 3, sa er der en del af vores frafald, der sker pa grund af skift af
uddannelse. Her er det interessant at se pa, hvorfor eleverne valgte uddannelsen i ferste omgang og
hvad skolerne ger, nar de gar ud. Hvad er deres motivation for uddannelsen og for de enkelte fag.
For nogle gange er det ikke eleverne, der har valgt forkert. Det kan i stedet veere systemfejl i
vejledningen, ansggningen eller optagelsen. Uddannelsen kan vere valgt pa grund af byen skolen
ligger i eller fordi vennerne skal ga pa den uddannelse. Det kan ogsa veere foraldrepres, hvor eleven

ikke har samme gnske om uddannelse som foraelderen, men bliver presset ind alligevel.

” Jeg har det bare pa den made, at jeg vil gare, hvad jeg vil. Jeg tog mest GU, fordi min far vil

have det. Hvis jeg ikke gider, sa kommer jeg ikke.”
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> Det kunne veere godt, hvis foraldrene vidste, hvad de kaster deres bgrn ind i.”

”” Jeg startede pa GU, fordi min mor gerne ville have det. Selvom jeg ikke, falte jeg var klar. Jeg var
ikke klar til det...til at lave s& mange opgaver. Selvom jeg havde hart, at det er en sjov oplevelse at
ga pa GU...det var det ogsa, men jeg falte bare ikke, at jeg var klar. I forhold til lektier synes jeg

ellers det er nemt at ga pa GU .”

Hvis elevens motivation mangler, sa kan det vaere svaert at se meningen med handlinger, der styrker
dyrkelsen af uddannelsen, specielt hvis eleven skal afveje disse handlinger op i mod andre
valgmuligheder, som de umiddelbart er mere motiverede for. Det er afggrende, at eleven kan se sig
selv i uddannelsen, hvis de skal treffe valg, der stgtter deres gennemfarselschancer.

Det forkerte valg af uddannelse kan ogsa handle om, at der pa ansggningstidspunktet var
mangel pa praktikpladser og man derfor blev ngdt til at veelge anden prioritet i stedet for den
gnskede uddannelse. Dette er set en del gange i det empiriske materiale, hvor elever egentligt
hellere ville have haft en mindre boglig uddannelse end GU. | stedet sa ma de keempe ekstra hardt
for at falge med pa en uddannelse de ikke braender for.

Der er ogsa et eksempel med en ung mand, der gnskede at blive overflyttet efter farste ar pa
GU til en anden bys GU, da han havde faet barn, der boede i den anden by. Dette kunne imidlertid
ikke lade sig gare pa grund af mangel pa kollegiepladser, og den unge mand meldte sig derfor ud af
uddannelsen og startede pa en anden uddannelse i den by, hvor hans nyfadte barn boede. Det vil
sige at den unge mand ikke fik mulighed for at gennemfgre den uddannelse, han gerne ville have,
hvis han ogsa ville vaere sammen med sit nyfadte barn. Det kostede et frafald, hvilket bade er et
gkonomisk tab og et tab af tid for den enkelte, selvom den unge mand dog startede en anden
uddannelse igen.

Der er ogsa teorier om, at nogle unge velger GU-uddannelserne for at udsatte
uddannelsesvalget eller at nogle unge bare er der for at fa uddannelsesstatte. Disse to sidstnavnte
teorier er der dog ikke fundet beleeg for i den empiriske virkelighed, som forskeren havde adgang
til.

Generelt handler frafaldene, der skyldes et forkert valg af uddannelse om systemfejl eller fordi
valget ikke er truffet ud fra elevens specifikke gnske om den pageldende uddannelse. Slutteligt er
der ogsa den del af eleverne, der i uddannelsen bliver mere bevidste om deres gnsker og dermed

finder at en anden uddannelse passer dem bedre. Ovenneavnte burde i hgj grad kunne afhjealpes via
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bedre og mere nearvearende information og vejledning inden eleverne starter pa uddannelserne, men
denne slags frafald kan nok aldrig udryddes helt.

Flere elever fortzller, at de ikke har samtaler med studievejlederne, fer de gar ud. Det vil sige,
de maske farst taler med studievejlederen eller andre fra skolen den dag, hvor de melder sig ud.
Langt de fleste taler med vennerne og eventuelt familien om problemerne. Nogle af de elever, der
har meget fraveer, taler med lerere og studievejledere inden. Eleverne oplever dog, at det kun er
enkelte undervisere, der sparger, hvorfor de ikke kommer eller at de far at vide, at de bare skal tage
sig sammen.

Eleven, der fortzller i nedenstaende citat, ville gerne have veret pa efterskole og dremmer om
at blive kok og starte pa Inuili. Hun havde ikke meget fravaer, men gik ud pa grund af
vanskeligheder med kareste og familie. Hun forsggte et stykke tid efter afbruddet at bega selvmord.
Den eneste hun talte med pa skolen, i forbindelse med afbruddet, var studievejlederen den dag hun
meldte sig ud.

” Jeg ville ellers gerne pa efterskole, men min mor ville have jeg gik pA GU. Hun har ikke
uddannelse, sa hun vil gerne have, at jeg far det. Det har veret rigtigt hardt gennem de tider, jeg
oplevede i GU. Sa det kunne jeg bare ikke. Sidste ar begik min mors faetter selvmord og hun var i
Danmark en maned. Det var hardt. Jeg fik ikke tiloudt radgivning, men jeg ville ellers gerne have
haft det. Nogle gange sperger jeg mig selv: Hvorfor stoppede jeg det? Altsa hvorfor gjorde jeg det?
Jeg kunne have oplevet noget meget mere end det. Altsd jeg oplevede mange ting i GU. Jeg
skeendtes med min mor, min storebror og kaereste. Sa falte jeg ikke, at jeg skulle leve mere. Sa
prevede jeg at tage mit eget liv. Det har veret rigtigt hardt. Da jeg vagnede, kom jeg videre med
mit liv og det gik rigtigt godt. Nar man tanker tilbage — det er jo dumt. Hvorfor gjorde jeg det?
Hvad teenker jeg pa? Nogle gange tenker jeg pa, at hvis jeg ikke var kommet ud af gymnasiet, sa

ville jeg ikke opleve det. Ja, man ved det ikke.

Nogle elever fortzller, at de har sveert ved at bruge vejledningen, fordi det ogsa er deres laerer, der
er studievejleder og de er bange for de ikke kan tale frit eller at den opfattelse, underviseren far af
dem som studievejleder, felger med ind i klasserummet. Omvendt er der andre, der synes, det er
godt, da de allerede har en relation til vedkommende og dermed har lettere ved at fale sig trygge i

samtalerne. Mange af de elever, der ikke har brugt vejledningen fortaeller, at det er fordi de ikke
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“passer’ med den radgiver eller vejleder, der er tilgeengelig for dem. Det er derfor vigtigt, at der er

flere vejledere eller radgivere, sa der er stgrre chance for et godt match til den enkelte elev.

4.1.8. Umodenhed

Eleverne bliver yngre og yngre som effekt af folkeskolereformens indfarelse og pa grund af en
generel endring i samfundsnormerne. Denne kategori er tit grunden til eksempelvis fraver, hjemve
eller samarbejdsvanskeligheder pa kollegiet og i skolen. Administrationen af hverdagen er et af de
store emner, nar eleverne bliver yngre og skal flytte hjemmefra. Herunder det at skulle lave mad,
vaske tgj, handtere gkonomi og renggring. Renggringen kan i de tilfeelde, hvor renggringsordningen
ikke fungerer, afhange af kollegielaererens eller det tilknyttede kollegiepersonales opfalgning og
opsyn. Hvis ikke denne opfglgning sker som aftalt, sa kan det for nogle elevers vedkommende veere
sveert at administrere ansvaret for renggring. En elev fortaller, at han kun spiser én gang om dagen.
Pengene var blevet brugt pa internet maneden far og han havde kun haft rad til at kebe en 28-dages-
middag™. Her kommer den kortsigtede orientering og myopiske adfard, som er navnt i afsnittet
om fraveer ind igen, og det bliver interessant, hvordan vi kan ggre de langsigtede mal mere
nerveaerende.

Nogle undervisere, studievejledere og kollegiepersonale oplever, at eleverne ikke selv tager
ansvar for deres situation, men kaster ansvaret over pa andre. Oplevelsen er, at nogle af de unge
ikke er selvstendige nok til at baere ansvaret for deres hverdag. Pa grund af manglende tryghed
sgger man fallesskaber, ogsa de destruktive, hvor de sociale aktiviteter gar ud over nattesgvn,
lektielzesning og generel motivation til uddannelsen. En elev forteller, hvordan forholdet til
keeresten gjorde, at han fik fravaer og endte med at blive radet til at gd ud. Keresten havde
aftenarbejde, hvilket betad, at hvis de to skulle ses, sa matte det blive om natten, da eleven jo havde
skole om dagen. Dette resulterede i manglende sgvn og dermed fraveer fra timerne.

Det udspringer ogsa af materialet, at mange er sa unge, at de ikke ved, hvorfor de er pa GU,
hvilket peger pa behovet for bedre vejledning bade far og i GU. Det vil sige, at viden og klarhed om

muligheder kan pavirke motivationen og gennemfarselschancerne.

' Det er en pakke, hvor der er kadprodukter beregnet til ét maltid hver dag i 28 dage
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4.1.9. Kulturmgdet

| uddannelserne er der et kulturmgde mellem grenlendere og danskere. Dette mgde kan
eksempelvis handle om sprog, veerdier, adferd og billederne af hinanden. Pa grund af Grgnlands og
Danmarks post-koloniale forhold kan dette mgde give sig udslag i misforstaelser, falelsen af
diskrimination og en distancering mellem de to etniske identiteter. Nogle elever fgler sig nedgjort af
de danske lerere og elever, af systemet, det danske sprog og af, at undervisningsmaterialet
hovedsagligt er pa dansk. Andre ser slet ikke kulturmgdet som problem. En tredje gruppe faler de
bliver diskriminerede for at veere for danske. Fglgende udtalelser fra eleverne belyser spredningen i

perspektiverne:

”” Danskerne tror, de er verdensmestre.”

> Der er forskelsbehandling mellem grenlandske og danske elever...det opfattede vi alle sammen.”

> Jeg kunne jo godt forstd, at han indirekte nedgjorde. Det er den der danske tankegang.”

> Jeg har lagt marke til, at alle lzererne er danske. Vi grgnlendere har ikke uddannelse, men det

kommer. Vi generationer skal styre Grgnland. | fremtiden vil der veere flere gregnlandske leerere.”

” Man kan godt vaere grgnlender, selvom man ikke kan sproget. Nar man er fgdt her, sa er man
grenlender. Ligegyldigt om man har lyse gjne og lyst har. S& udseende bestemmer ikke om man er

grenlender.”

> Man siger bare til sig selv, om man er grgnlender — det er det vigtigste.”

En studievejleder anerkender, at der er kulturelle forskelle og forteeller, at der er en del elever fra de
mindre byer, > der knaekker halsen pa, hvor dansk her er — ogsa sprogligt”. Nogle unge kan opleve
ikke at veere grenlandske nok og navner, at “ugrgnlandsk™ er kommet frem som feenomen. Andre i
den anden groft er blevet kaldt isperkere eller sneperkere. Nogle af eleverne finder det sveert at
motivere sig, nar alt foregar pa dansk, materialet er pa dansk og om Danmark.

Konstruktionerne om hvad der er grgnlandsk og hvad der er dansk kan nogle gange skabe flere

forskelle end der reelt er i mellem de to kulturer. Det er dog hgjst problematisk, hvis eleverne faler
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sig diskriminerede eller nedgjorte pa grund af deres kulturelle baggrund eller etniske identitet. Dette
kan skabe distance ikke kun til lzereren eller de andre elever, men det ger det svert for eleven at
finde plads i uddannelsen til at veere sig selv og kan give en forkert fglelse af mindreverd. De fleste
elever forteller dog, at lererens personlighed oftest er mere afgerende end hvilken kulturel
baggrund, vedkommende har. De unge bruger dog tit deres grgnlandske undervisere til at tale om
andre ting end det faglige, eller tale om andre fag og leerere.

Som navnt under afsnittet om sprog, hvori der kan ligge et implicit magtforhold, sa er det
oplevelsen fra en del elever, at de ikke helt fgler sig forstaede pa grund af forskelle i kultur. Der er
en del af eleverne, der ikke fgler sig trygge i undervisningssituationen, men til en vis grad udsat for
diskrimination. Ligegyldigt om denne oplevelse kan retferdiggeres eller ej, sa forhindrer det
eleverne i uforbeholdent at deltage i undervisningen og skaber et dilemma, da det dermed far
betydning for deres laring.

Nogle undervisere oplever ogsa, at kommunikationen mellem elev og lerer kan vere en
udfordring, da der kan vere forskellige kulturelle koder som eksempelvis i forbindelse med
tavshed, der er kulturelt afhaengige. Specielt nye undervisere kan have svert ved at balancere
mellem de to kulturer og udtrykker et gnske om mere viden om grgnlandsk kultur. De danske
undervisere savel som de grenlandske kan til tider ogsa fale sig diskriminerede.

For at samle op kan man sige, at det post-koloniale forhold mellem Grenland og Danmark
pavirker de sociale relationer i uddannelsessystemet. For en del af vores elever og undervisere
opleves der kulturelle forskelle, der kan give anledning til misforstaelser og utryghed. Disse emner
er relevante ikke kun for at fa skabt en hgjere bevidsthed om kulturerne, men ogsa fordi de negative
konstruktioner af hvad der er grgnlandsk og hvad der er dansk kan blokere for eleverne muligheder
for at tage ejerskab for uddannelsen. Kulturens betydning og hvad der sker i kulturmgdet diskuteres

naermere i afsnittet herom i kapitel 5.

4.1.10. Uddannelseskultur

Elevernes baggrunde er vidt forskellige alt afhangigt af hvilken by de kommer fra — nogle kommer
fra hjem med mange gkonomiske ressourcer — andre ikke. Nogle er vant til at diskutere Qanorooq
over middagsbordet — andre ikke. Hos nogle har foraeldrene en uddannelse, hvor de kan videregive

uddannelseskoder, studieteknik og vaner — hos andre ikke. Der er ligeledes forskel pa elever fra
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storbyerne og forskelle kulturelt afhaengigt af, om man kommer fra nord, syd, @st eller vest. Denne

diversitet i elevmassen genkendes og beskrives af eleverne:

”” Det er meget anderledes kultur at ga pa GU for mig, men det er meget sjovt”™.

”” Kulturen pa GU er en meget andet verden for mig, synes jeg. Det handler jo om uddannelse og
mgde nye mennesker, nye venner, nye lerere...hvad kan man sige...det er en ny verden for mig,

men man leerer meget af det.”

En elev fra 2 g, forteeller om, hvordan hun pa skolen faler sig anderledes — lidt som om hun kommer
fra en lille bygd, hvor ingen er moderne og hun derfor ikke passer helt i gymnasiekonteksten som de
andre. Men hun siger sa ogsa, at nar hun sa kommer hjem, sa passer hun heller ikke lengere ind der.
Der er hun moderne og de andre er ligesom det, hun fgler hun er, nar hun er i skolen.

Familien, vennerne derhjemme og baglandet falger eller udvikler sig ikke pa samme made som
den unge. Det er svert for de unge at se og ga vejen frem, nar stien for de flestes vedkommende
ikke allerede er godt tradt til af folk i deres umiddelbare narhed, som de kan spejle sig i.

I uddannelserne mgder de ikke kun en dansk kultur og dansk sprog, men ogsa en ny
uddannelseskultur og tradition. Her geelder andre normer end i folkeskolen, og der fordres ny viden
og nye mader at tenke pa. En del af de unge er pa denne made normbrydere og disse normbrydende
unge ofte er meget sarbare og usikre pa sig selv fagligt og socialt. Dette peger pa vigtigheden af, at
bade det faglige og sociale fungerer fa at opna succes. Samtidigt kraeever de unge stette i forhold til
identitetsmaessig udvikling for at opretholde selvtillid og selvveerd. De har derfor stort behov for
anerkendelse og faler sig ofte eneansvarlige for hvordan det gar dem i uddannelsesinstitutionen, da
deres bagland ikke har kompetencerne til at hjselpe dem.

Eleverne tager udgangspunkt i de modeller de kender og for at de kan gennemfgre uddannelsen,
er det ofte ngdvendigt for dem at identificere sig med nye verdier og teenkemader, samtidigt med at
de i en vis grad reproducerer dem de allerede har. Det er derfor vigtigt, at der er en vis

genkendelighed i systemet, sa de unge har nemmere ved at navigere i det.
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4.1.11. Misbrug

Et emne der dukkede op blandt eleverne, nar vi talte om frafald og problemer i forhold til skolerne
og kollegierne var hash eller alkoholmisbrug. Dette emne eller denne arsag er lille i forhold til de
andre naevnte emner og far derfor heller ikke sa meget plads. Det er dog alligevel et emne, det er
ngdvendigt at forholde sig til for at kunne lave en korrekt handlingsprocedure, nar problemer af
denne karakter dukker op og bliver tydelig for skolens personale. Altsa er det vigtigt at have
forholdt sig til saledes, at vi har redskaberne klar til at hjelpe disse unge derhen, hvor den enkelte
skal.

Dette handler ikke kun om, at nogle elever havde et forbrug af hash eller alkohol, der pavirkede
deres dagligdag i sa hgj en grad, at de ikke var i stand til at passe deres uddannelse og andre dele af
deres liv. Enkelte elever beskriver, hvordan de er generede af, at andre pa deres kollegium ryger
hash. En elev fortalte, hvordan hun efterhanden blev bange, nadr hun skulle ind pa sit vearelse, fordi
de andre sad med store rgde gjne og grinede. Til sidst turde hun ikke ga ud af sit veerelse om aftenen
eller kommehjem for sent i frygt for at mgde de andre mens de var pavirkede. Andre forteller om,
hvordan de er bekymrede for at blive smidt ud, fordi en anden elev opbevarer hash i feellesrummene
pa kollegierne. P& denne made pavirkes elever omkring brugeren ogsa, og det kan forringe deres
trivsel bade socialt og fagligt.

For enkelte elever kan festerne i weekenderne udvikle sig til et uhensigtsmaessigt forbrug af
alkohol. En elev fortaeller om, hvordan han i en svaer periode med sin kaereste begyndte at drikke sa
meget, at han flere gange kom i skole beruset og blev smidt ud. Det skal nzvnes, at de fleste elever
ikke far problemer pa grund af fester eller alkoholforbrug, og de anser det for at veere en vigtig del
af deres sociale liv og trivsel.

4.2. Det hele hillede

Hvis vi samler op pa alle de ovenstdende faktorer og kigger pa hvilke arsager, der ligger til grund
for elevernes afbrud, sa ma det sta klart, at det meget sjeldent kun er én arsag alene, der ger at
eleven falder fra. En af hovedkonklusionerne ma vere, at der en sammenhang mellem forskellige
problemsfaerer for eleven, der internt pavirker hinanden og man kan derfor ikke isolere en enkelt
arsag til frafaldet. Den enkeltes frafald er altsa en kombination af arsager, der er gensidigt

afhaengige.
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Udover at man ma arbejde direkte med at lgfte elevernes sproglige, studietekniske og faglige
niveau samtidigt med at man opprioriterer kollegieomradet, sa er det helt essentielt, at de sociale
relationer spiller ind i alle omraderne. Leering sker i et socialt miljg, og her i en flerkulturel
kontekst, hvilket der ma tages hensyn til. Elev-elev relationen og forholdet til underviseren er i
centrum for eleverne. Disse relationer skal fungere fer at der er mest mulig plads til leering og at
eleven kan teenke sig selv ind i skolens feellesskab og uddannelsens veerdier.

| det falgende kapitel vil de naevnte arsager blive samlet op i analytiske emner, der tilbyder

mere teoretiske forklaringer pa, hvorfor arsagerne skaber frafald.

5. Analytiske emner
Kapitlet samler op pa den spredning og samtidige homogenitet, vi har set i de foregaende kapitler.

Dette sker ved at skrive de praesenterede cases og arsager ind i analytiske temaer, der viser de
emneomrader, som direkte pavirker elevernes gennemfgrselschancer.

Slutteligt skal der papeges at for at opna den hgje faglige standard og vores mal, s&é ma man
fokusere pa den malgruppe, det hele handler om — nemlig eleverne og tage sit udgangspunkt for en

forstaelse og handleplan der.

5.1. Motivation

Materialet peger pa, at frafald handler meget om elevens motivationer og dermed hvordan den
enkelte handler. Hvorfor er de i uddannelserne? Hvad og hvem orienterer de sig mod? Nogle valger
efter by — efter hvor vennerne tager hen eller familien er, men er det nok for at gennemfgre
uddannelse? Motivationen til uddannelsen er afgerende for, hvor meget man anstrenger sig i fagene,
og for at komme op om morgenen. Motivationen er afggrende for, om handlinger giver mening i en
given kontekst. Hvis eleverne skal gennemfare uddannelserne, sa skal det give mening for dem i
den naerveerende situation, hvor valget om hvilken handling, der veelges, bliver afgjort.

Som vi sa i forbindelse med frafaldsarsager som hjemve og mgdet med en ny
uddannelseskultur, sa kan det vere svert for eleven at navigere i den nye situation. Mennesker
sgger at reproducerer de menstre og rollemodeller, de kender (Bourdieu 1977, 1996, 2007). Det kan
derfor veere sveert at finde motivationen til uddannelsen, hvis man er pa udebane og helst vil vere

pa hjemmebane.
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Uddannelse er politisk set en af vejene til selvstendighed og dermed et omrade, hvor agens®
udgves og produceres. Agens kan eksempelvis bade veare at sgge og fa uddannelse for sin egen
skyld eller for at fremme landets udvikling, men det kan ogsa veere fravalget af uddannelse for at
forblive i lokalsamfundet og sgge at styrke dets overlevelse. | forhold til uddannelse ma man tage
hgjde for, at der er store forskelle i lokalsamfundene, der hver isar har forskellige prioriteter, gnsker
og fremtidsvisioner. Prioriteterne stemmer ikke ngdvendigvis overens med de bredere
standardiserede samfundspolitiske fremtidsversioner. Eleverne er repraesentanter for disse
forskelligheder og prioriteter.

Anden forskning peger ogsa pa, at fravalget af uddannelse kan ske pa grund af gnsket om at
veere naer familien, og at uddannelse ikke altid ses som de vigtigste ressourcer for et indholdsrigt liv
(Flora 2007). Pointen var ligeledes, at unge kan mangle motivation til uddannelserne, hvis der ikke
er mulighed for arbejde pa hjemstedet med den pageldende uddannelse, og at man skulle veere veek
i leengere tid fra hjemstedet under uddannelsen. Tilknytningen til sted og familie er en stor del af en
persons identitet. Jeg mener ikke, at disse valg mellem uddannelse eller ej kan kobles op pa
forskelle mellem tradition og modernitet, da disse forskelle eksisterer som analytiske forskelle og
ikke som adskillelige og dikotomiserede i det virkelige liv. Unge som gamle valger og fraveaelger
aspekter af de to teenkte livsformer. Det er en fejl at teenke, at det at veere veluddannet er at vere
mindre traditionel eller mindre del af en bestemt kultur (Smith 2003).

En del af det at sgge uddannelse og gennemfgre den haenger sammen med samfundsnormer. Jo
flere, der far uddannelse, jo flere vil sgge og gennemfare. Jo mere det bliver en norm med
gymnasiale uddannelser, sa vil flere gennemfare, da der er stgrre sandsynlighed for, at de har
rollemodeller i deres narmiljg, der kan inspirere og give dem de ngdvendige redskaber og
ressourcer. Derudover vil samfundet ogsa have andret sig i forhold til arbejdspladser, der passer til
denne slags uddannelse. Teorier peger pa, at unge og deres foraldre ikke “tror™ pa uddannelse indtil
de kan se, at det leder til succes for de mennesker, der har gennemfert uddannelserne (Vick-
westgate 2002). Denne samfundsproces er allerede i gang og har veret det lenge. Vi ser
forandringen eksempelvis i den ggede sggning til de gymnasiale uddannelser, hvilket peger pa, at
normerne omkring uddannelse andres i takt med at flere og flere far uddannelserne. Denne slags
samfundsandringer tager dog tid, men over en periode vil denne normendring automatisk bidrage

til en mindskelse af frafaldet.

> Agens er subjektets handlekraft og nér det agerer selvstaendigt (Giddens 1984)
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Frafaldet afhanger som sagt ofte af fraveer og de arsager, der er knyttet hertil. Relationen til
lereren kan bade motivere eleven til at komme, fremme elevens faglighed og gere, at eleven kan se
sig selv som en del af skolen. Omvendt kan den negative relation fa eleven til at miste motivationen
til disse ting. Eleven har behov for en mere personlig relation, hvor vedkommendes tilstedeveerelse
og handlinger anerkendes, far motivationen opretholdes.

Larerne spiller en stor rolle for miljget i klasserne, da de er den primere autoritet, der setter
rammerne for adferden i miljget. Underviseren er specielt afgerende for de elever, der er farste
generation pa uddannelserne (Ulriksen et al. 2010). Lererne har derfor ogsa en stor andel i den
sociale trivsel og kan veere med til at definere, hvilke veerdier og diskurser, der skal vare
dominerende i de sociale relationer. Et godt undervisningsmiljg betyder mindre frafald. Specielt det
sociale undervisningsmiljg har en positiv effekt pa tilbgjeligheden til at fuldfgre uddannelsen. Det
fysiske miljg pavirker i sig selv ikke frafaldet meget, men der er sammenhzange mellem det fysiske
rum og det sociale miljg, sa pa den made pavirker de fysiske rammer ogsa frafaldet (Markussen
2010).

De fysiske rammer er ikke kun relevante pa skolen, men ogsa pa kollegierne. Det sociale liv og
elevernes relationer til hinanden stopper ikke efter endt skoledag, da det jo er de samme mennesker,
der er pa kollegierne.

Elevernes indbyrdes relationer er de allervigtigste i forhold til fremmgde og i uddannelserne.
Det er dem, de orienterer sig mest i mod. Hvis de sociale miljger ikke fungerer, sa bliver eleverne
utrygge og motivationen til uddannelsen kompromitteres, som vi sa det i kapitel 4. Hvis man faler
et socialt og kollektivt ansvar, og der er en diskurs om at dette er vigtigt, sa er man mere tilbgjelig
til at handle aktivt for at udfylde sin plads i feellesskabet og tage del i hinandens laring.

Alle valg vi treeffer er pavirket af det, der sker og er sket i vores liv. Selvom eleverne er i en
uddannelseskontekst, sa pavirkes deres valg af alt det andet, der sker i deres liv. Anden forskning
peger ogsa pa, at studerendes primare motivation i gymnasieskolealderen er, at vare vellidt og
accepteret af deres ligemend og venner (Oreopoulos 2007). Hvis de ikke har statten til at fortsaette
blandt denne gruppe, sa er der stor sandsynlighed for at interessen for at blive i uddannelsen falder.

Manglende viden om uddannelsens krav, spilleregler, indhold og muligheder spiller ogsa ind pa
motivationen til leering. Som vi sa ved de elever, der stoppede pa grund af forkert uddannelsesvalg,
sa valgte de fra, fordi de ikke var motiverede til uddannelsen enten pa grund af det var foreldrenes
valg eller fordi de var mere orienterede mod en anden uddannelse. Det samme geelder de unge med

den kortsigtede orientering. Det er for dem uklart, hvordan de kan tenke og se sig selv i fremtiden.
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De identiteter, der bliver tilgeengelige gennem uddannelsen, er ikke narveaerende nok til, at de kan se
afkastet og handle derefter. Motivationen for at na det langsigtede mal ma geres narveerende,
hvilket udfoldes yderligere i afsnittet om viden.

Det sidste omrade jeg vil navne, der har indflydelse pd motivationen og dermed
gennemfarselschancerne, er kultur. Som vi sa i afsnittet herom, sa kan problemer i forbindelse med
oplevelser af kulturelle — og sproglige forskelle pavirke bade forholdet til leereren, til de andre
elever og hermed motivationen til faget. Hermed pavirker det ogsa elevens faglige udvikling,
hvilket igen kan give yderligere mindreverdsfalelse og mindske motivationen endnu mere. Hvis
ikke elever foler at deres etniske identitet anerkendes og forstas, sa kan det skabe frustrationer,
distancering og mindreveerdsfalelse. Det er derfor essentielt med gensidig respekt, forstaelse og

viden om kulturforskellene.

5.2. Kultur

De unge skal ikke kun fungere i en bestemt og for dem ny uddannelseskultur i den enkelte
institution, men de mgder ogsa en verden, hvor grgnlandsk og dansk kultur eksisterer sammen i
mange situationer, bade i den enkelte lzeringssituation og overordnet set i forhold til selvbilleder. De
ma forholde sig til konstruktioner om “det danske™ og “det granlandske’. Herudover er de jo en del
af en ungdomskultur, der i hgj grad er orienteret ud ad til, og ligesom for alle andre unge i verden,
sa betyder dannelsen af selvet og fallesskaberne meget.

Etnicitet er ikke et reificeret statisk feenomen, men en konstruktion i det sociale rum. Det
skabes i sammenspillet med den “anden’. Den eller dem man identificerer sig ud fra og med (Barth
1978). Pa denne made bliver etnicitet virkeligt, netop fordi mennesker handler pa og ud fra tanker
og diskurser om identitet og selvforstaelser, der giver adgang til eller fravaelger tilhgrsforhold og
gruppekonstruktioner.

Altsa er der ogsa flere niveauer i etnicitetsbegrebet; det analytiske greb vi bruger til at forsta
folks handlinger, samt virkeliggerelsen af etnicitet gennem folks handlinger, der i hgj grad pavirker
folks selvforstaelser og handlemuligheder alt efter gnsker og strategier om tilhgrsforhold og
selvbilleder. P& denne made kommer der en spiraleffekt, hvor handlinger og individets selv
gensidigt pavirker hinanden i det sociale rum.

Pointen er, at folk handler ud fra forestillinger om tilhgrsforhold og fellesskab pa tvars af

forskellighed og ikke ud fra, om forestillingen herom er a&gte eller ej. Den bliver &gte i og med, at
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folk handler pa og ud fra den. Ligesom etnicitet bliver et virkeligt fanomen i uddannelsen, da de
unge og leererne handler med og pa diskurserne herom.

For at forklare det pa en anden made kan vi bruge Geertz” definition af kultur. Geertz
argumenterer for, at kultur er et net af betydning, som folk spinder om sig selv for at skabe mening
(Geertz 1973a). ltalesettelsen af begreber eller symboler fungerer altsa som bade en model for og
en model af verden eller virkeligheden (Geertz 1973b). Pa denne made ordner eller skaber spindet
mening og betydning, der hjelper det enkelte menneske med at navigere, men det er ogsa gennem
denne proces, at det bliver reproduceret. Man kan derfor tale om en slags dobbelthed i forhold til
etnicitet, der bade konstrueres af individer og handles pa i den virkelighed, som udspilles i det
sociale rum.

Hvis vi vender tilbage til vores kontekst, sa udspiller uddannelsen sig i et post-kolonialt felt.
Heri ligger latente kulturkonstruktioner og en historie om kamp om rettigheder og ligevaerdighed.
Denne forhistorie bringer en masse konstruktioner om de to kulturer med sig og hermed ogsa
mulige selvbilleder for eleverne, der beaerer tanker om magtforhold og hierarkisering med sig.
Dikotomien mellem kulturerne bliver virkelig fordi elever og lerere handler pa og ud fra de
billeder, de har af hinanden. Hermed siger jeg ikke, at der ikke er kulturelle forskelle, men at
konflikterne ofte opstar i et socialt gensidigt produceret rum, der et produkt af definitionen af
hinanden. En af de markante kulturforskelle, der far betydning i gymnasieskolesammenhzangen, er
forskellene i den sociale organisation, som belyses i afsnit 5.5. Specielt i denne sammenhang kan
konflikterne risikere at reproducere tankerne om et magtforhold.

Hvis eleverne oplever, at forskellen imellem laerer og elev, samt skole og elev, er stor, sa kan
det skubbe eleven ud af uddannelsen. Dette kan blandt andet ske i de sociale relationer, men ogsa i
forbindelse med brugen af de to sprog. Lareren ses ofte som repraesentant for skolens verdier og
normer og hvis eleven faler forskellen for stor, sa er det ikke muligt for dem at se, at de har en plads
I, hvad der virker til at veere den succesfulde skoleidentitet.

5.3. Viden

Ved eleverne hvad de kan og hvad de skal i og med skolen? Er der sammenhang mellem det
samfund og de veerdier, de kender og dem, de mgder i uddannelsen? Er der sammenhang mellem

det, de ved og det, de skal leere?
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Eleven, der i kapitel 4 skriver, at det ikke er helt klart, hvilke konsekvenser ens fraveer har og
hvilke muligheder man har med en paen GU-uddannelse, forteller ogsa, at det er som om skolen
ikke er sa vigtig. Motivationen for at na det langsigtede mal er udfordret pa grund af uklarhed og
manglende viden om de investeringsafkast, det kan give at tage uddannelsen. Dette peger pa et
behov for, at relevansen af uddannelsen bliver narveerende for eleverne. lkke kun ved at tage
udgangspunkt i deres verden og inddrage deres kultur og samfund i undervisningen, men ogsa via
personlig vejledning, der er baseret i viden om den enkelte elev. Som tidligere naevnt er der brug for
tydeliggarelse af succesfulde rollemodeller, som de unge kan tenke sig selv med, samt at gare disse
modeller narvaerende i de unges miljg.

Herudover viser materialet om afleveringer, faglige problemer og fraveer, at der ogsa er behov
for klar viden om studieteknik og studievaner, da det ikke er alle eleverne, der har disse redskaber
med fra folkeskolen eller hjemmet. | det hele tager bliver elevernes viden om uddannelsens indhold,
struktur og formal, samt den pagaeldende skoles verdier, regler og normer relevant, ikke kun fordi
en stor del af eleverne er farste generations gymnasieelever, men ogsa fordi de er i en
dannelsesproces identitetsmaessigt og de mgder en ny uddannelseskultur.

Ved at kigge pa den unges totale livssituation, leverum og forlgb far man kendskab til bedre at
kunne afdeekke individets behov. Mennesker handler ud fra, hvad de tror. Det vil sige, at hvis jeg
tror jeg kan, sa praver jeg i det mindste. Troen pa egne evner pavirker ens valg (Bandura 1982). Det
vil sige, at det bade pavirker, hvor meget man anstrenger sig for at na mal, hvor leenge man holder
ud og dermed ogsa ens prastationer. Altsa er selvbilledet en direkte kilde til motivation. Man kan
ikke tvangsmotivere nogen, men man kan synliggere de muligheder og identiteter, der bliver
tilgeengelige, hvis malet nas og anerkende og rose pa vejen derhen. De personlige mal giver
handlinger mening. Det er derfor vigtigt i vejledningssituationen at kende elevens realbehov og
gnsker. Hvad troede de, der skete pa skolen, inden de kom og hvad skete der egentligt? Man skal
have fat i det, de unge brander for eller lade dem finde ud af det gennem viden og muligheder.
Séadan som man ser sig selv eller gerne vil se sig selv bliver afgarende for ens motivation og dermed
handlinger. Igen bliver skolens verdier og de identiteter, den tilbyder, essentielle for elevernes
muligheder for gennemfarsel.

Det at give de “svage specialundervisning eller speciel behandling kan medfare, at vi
fastholder dem i denne “svage" position. For at hjelpe unges udvikling pa vej, ma man fa dem til at
tro pa sig selv og tro pa, de kan na deres mal (Bandura 1982). Her vender vi tilbage til motivationen

igen. Man ma derfor passe pa med stemple unge med lave karakterer fra folkeskolen, da disse godt
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kan flytte sig. Individer er produkter og producenter af sociale systemer, hvilket vil sige, at vi kan

pavirke de unge bade i den ene og den anden retning.

5.4. Ressourcer

Hvilke ressourcer kommer eleverne med og hvordan konverteres disse til dem, de skal erhverve sig
i skolen? Dette gaelder bade fagligt, socialt og kulturelt. Vi har mgnsterbrydere, der bryder den
sociale arv og de sociale problemer af forskellig art. Disse store skift sker i en skolekontekst, hvor
de unge mader nye kulturer pa flere planer.

De fleste er som navnt flere gange farste generations gymnasieelever og laver pa den made et
stort spring veek fra deres kendte normer og miljger. Det vil sige, at deres foraldre eller menneskene
i deres nermiljg ikke har gaet pd GU. Derfor er det en helt ny uddannelseskultur, de unge mader,
hvor de ikke pa forhand kender de koder og den struktur, der eksisterer i dette felt. Oplysning, viden
og vejledning bade om muligheder, rettigheder, pligter og regler — i det hele taget om, hvordan man
studerer, er helt essentiel for at gare det nemmere for eleverne at “knaekke™ gymnasiekoden.

Det er oplevelsen fra skolerne, at man ma leere de unge at studere, nar de kommer, da de ikke
kender eksempelvis studieteknikken eller kommunikationsmaderne i forvejen. Oplevelsen er, at de
unge ikke ved, hvor meget arbejde det kreever at tage uddannelsen eller hvorfor det er vigtigt at
komme.

Nogle af de unge oplever, at de pludseligt ikke taler det samme sprog som forzldrene, hvilket
skaber en distance til de mennesker og det sted, der fgr var deres trygge omdrejningspunkt og en af
de vigtigste udgangspunkter i deres identitet. De unge befinder sig i starten af deres uddannelse i
ingenmandsland.

Identitet og tryghed i uddannelsen er altsa specielt relevant for de “gymnasiefremmede” elever,
men ogsa for alle de andre elever, ikke kun fordi de bevager sig ind i et nyt kulturelt, sprogligt og
uddannelsesmaessigt system, men ogsa fordi eleven laerer nye mader at opfare sig pa, nye mader at
tale pa og om, samt at improvisere pa mader, der giver mening i det nye system. Lering involverer
deltagelse i et praksisfeellesskab og en konstruktion af identiteter i relation til disse fellesskaber
(Wenger 1999). Lering bliver pa denne made ikke kun individets tilegnelse af viden, men ogsa en
deltagelse i en social proces. Derfor bliver relationen mellem deltagerne essentiel for individets

lering. Den sociale trivsel bade mellem elever og lerere kommer i centrum.
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Nyere etnografisk forskning peger lige som denne undersggelse pa, at studerendes primeere
motivation er hans eller hendes sociale identitet, og en skoles kvalitet og succes afhanger af,
hvordan elever passer ind i en skoles sociale opbygning og struktur. Det vil sige, at sociale
grupperinger og kategoriseringer sammen med de studerendes identiteter kan have en dominerende
indflydelse pa, hvor godt de studerende klarer sig i uddannelsen (Akerlof & Kranton 2002). De
studerende valger'®, hvilken sociale kategori de tilharer eller gnsker at tilhgre, og dermed valger
de ogsa, hvilken indsats de vil gare i skolen ud fra de identitetskonstruktioner, der eksisterer i den
pageldende skole. Via eksempelvis ritualer og dagligdagspraksisser i klassevaerelset, pa
leererveerelset og pa skolen som helhed udsendes et billede af den idealstuderende og dennes
karakteristika og adferd. Dette idealbillede fungerer som social kategori. Studerende med
baggrunde, der ligner denne sociale kategori har nemt ved at identificere sig med skolen og dennes
veerdier, tankegang og praksis. Andre passer ikke lige sa nemt ind. Disse studerende valger, om de
vil forsgge at tilpasse sig skolens kategori eller ej. Hos denne gruppe kan der vaere en tendens til at
forkaste implikationen af, at der er noget galt med deres baggrund og dermed dem selv. For at
undga at tabe ansigt og at deres selvbillede krakelerer, sa afviser de skolens verdier og ger en
mindre indsats end de grupper, der umiddelbart kan rummes af skolens projicerede sociale
kategorier.

I skoler hvor der ikke kun projiceres ét succesbillede eller én ideal social kategori og hvor
ledere og undervisere udtrykker tolerance, sa er der flere valgmuligheder for eleverne og starre
chance for gennemfarsel og udbytte af undervisningen. Det vil sige, at skolerne kan rumme bredere
dele af befolkningen og flere studerende er engagerede i skolen. Flere skoler har haft succes i deres
reformer ved at investere i de studerendes selv-billeder og deres forhold til skolen. Pa denne made
kan skolerne reducere de indledende sociale forskelle mellem eleverne og skabe et fallesskab med
uddannelse som mal. Man ma huske pa, at eleven er den primeare beslutningstager og skolen er en
social institution. Hvis der ikke er en grad af overensstemmelse mellem far-skole-identitet og skole-
identitet, far-skole-kultur og skole-kultur, s& er der stgrre pres pa forholdet mellem elev og lerer.
Denne belastede relation kan tappe al den energi som bade larer og elev skulle have brugt pa at
fremme de faglige feerdigheder (McDermott 1977, Tharp 1989).

Ovenstaende er ogsa argumenter for vigtigheden af at anerkende elevernes kulturelle baggrund
og lade den fa en afgarende plads i uddannelsen. Hvis eleverne, som vi har set, faler sig udstadt pa

grund af kulturforskelle, sd er der mindre chance for de “adopterer’ uddannelsen. Identitet er en

1 Dette valg sker ikke ngdvendigvis bevidst eller uafhangigt af andre
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ressource om end det drejer sig om kulturel -, ungdoms — eller uddannelsesidentitet. En del af den
kultur, de unge forholder sig til, handler om specifikke sociale koder og mader at kommunikere pa.
Dette er afggrende for, hvordan de handler i relationer og hvilke forventninger de har til disse
relationer. Dette far betydning for blandt andet relationen til underviseren og for den sociale

sanktionering eleverne imellem.

5.5. Social organisation

De relationer, de unge indgar i med de andre, er essentielle for deres vej gennem uddannelserne.
Her bade venner, klassekammerater og ikke mindst lererne. De fallesskaber, de kan se sig selv i,
far stor betydning for hvordan de kan tenke sig selv og dermed, hvordan de handler. Fungerer
feellesskabet saledes, at den enkelte faler tilhgrsforhold, ejerskab og ansvar?

For at forsta frafaldene ser det ud til, at vi ma prgve at forsta eleven i sin helhed, som jeg ogsa
skrev indledningsvist, ikke kun som elev, men som et menneske med mange forskellige
motivationer og handlemuligheder. En elev handler ikke kun ud fra elev-identiteten og de roller og
forpligtelser, der medfalger. Elevens beveeggrunde afhzenger af hvilke dele af personen, der
aktiveres og alt efter, hvad der er vigtigt for den enkelte i den givne kontekst. Dette er et komplekst
billede og afhangig af, hvor forskellige sfaerer skeerer hinanden, sa handler man situationelt i disse
skeeringsflader efter individets givne dispositioner for handling. De emner, der har vist sig at veere
allermest vigtige for eleverne, bade de nuvearende og dem, der er stoppet i uddannelserne, er
hinanden. Elev-elev relationen er tilsyneladende helt grundleeggende i alle sfeerer: kollegium,
klasserum, fritid og skole. Eleverne bruger hinanden som primare Kilder til tryghed,
identitetsskabelse, lektiehjalp, radgivning etc.

Det sociale miljg er altsa en af de generelt starste benzindunke, eleverne har i energipuljen, der
skal bruges i uddannelsen og kan holde dem oppe, selvom der er lavvande i eksempelvis
familiesfeeren, problemer med de faglige kompetencer, keereste- eller personlige problemer.
Omvendt har det ogsa enorm betydning, hvis ikke det sociale miljg fungerer i eksempelvis
kollegierne og klasserummet, hvor utryghed direkte kan vaere arsag til frafald via eksempelvis
fraveer. Det er derfor ogsa meget vigtigt, nar eleverne starter, at de far mulighed for at leere hinanden
at kende gennem fellesaktiviteter. Farste ars eleverne pa GU-Nuuk prgvede i dette uddannelsesar at
komme i nye klasser efter jul igen, da de her veelger fagpakker. Alle de interviewede fortalte om,

hvor treette de havde veeret af dette klasseskift, og hvor meget energi det havde kostet. Nu havde de
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lige leert hinanden at kende og var blevet gode venner og trygge i uddannelsen, og sa skulle de
brydes op igen og gare det hele en gang til.

Noget af det, der er kendetegnende for det sociale rum, er, at det er de samme mennesker, man
er sammen med i skolen og udenfor. Alle kender hinanden ikke kun i skolesammenhznge, men
ogsa i de samfund, der omgiver skolerne. Vi taler her jo om samfund, der er relativt sma i global
sammenhang, og at disse samfund geografisk ligger langt fra hinanden. Denne slags mindre skala
samfund kendetegnes som regel ved multi-plekse relationer (Berreman 1978). Denne slags
relationer er oftest af personlig karakter og man sgger en replikation af uniformitet, da man ofte er
afhaengige af hinandens positioner i samfundet. | starre skala samfund er der mere fleksibilitet og
uni-plekse relationer, da der er bevagelsesmuligheder indenfor heterogeniteten, anonymiteten og
flertydigheden, der affgdes af det sterre antal mennesker (Simmel 1969, Wirth 1938). Folk, der bor
I starre skala samfund, mgder i regelen hinanden i segmenterede og fragmenterede roller. De er
dermed mindre afhangige af en bestemt gruppe mennesker for at fa opfyldt deres basale behov.
Relationerne mellem mennesker er her bundet op pa enkelte afbrudte transaktioner. Dette er i
modsetning til relationerne i mindre skala samfund, hvor man kender hinanden som mere hele
mennesker og man forholder sig kontinuerligt til relationerne. Dette giver et sterre socialt
feellesansvar og kollektivisme. Dog er der her ogsa sterre bevagenhed overfor det enkelte individs
handlinger og person, da afvigelser fra normen kan briste ensheden og fellesskabet. Den sociale
kontrol @ges proportionelt jo mindre samfundene er (Berreman 1978). Forskellene mellem starre og
mindre skala samfund er naturligvis analytiske teorier og finder ikke sine ekstremer eller absolutte
adskillelse i virkeligheden. Alligevel kan vi bruge dem som redskaber til at prgve at forsta elevernes
verden.

Den verden, eleverne befinder sig i, kendetegnes primart af karakteristika fra kulturen i de
mindre skala samfund. Ikke kun fordi kollegielevernes verden hovedsagligt bestar af de samme
mennesker i skole og hjem, men ogsa fordi der i alle skolebyerne uanset starrelse ma siges at vere
et ret stort kendskab til hinanden. Man kender hinanden fra folkeskolen, sportshallen, Pisiffik og
alle de andre steder, hvor man dagligt forholder sig til hinanden. Relationerne gar ofte pa tvers af
alder, status og kan.

De elever, der bryder normerne eller forsgger at bryde dem, kan derfor opleve en enorm
overvagenhed og blive sanktioneret socialt. Den fealles bevidsthed om hinanden fungerer positivt
som et kollektivt netveerk, hvor folk har ansvar for hinanden pa tveers af relationer, men kan fungere

mindre positivt, nar det bliver til social kontrol.
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Ligeledes kan teorierne om relationerne, der karakteriserer mindre skala samfund, tilbyde
forklaringer pa elevernes forventninger til underviserne om en mere personlig relation. De kan
forvente en multi-pleks relation, hvor der er et relativt hgjt personkendskab, der medfarer et ansvar
og ikke en ligegyldighed overfor hinandens handlinger.

Forventningen til de multi-plekse relationer giver ogsa mening i forhold til den store sociale
orientering mod hinanden, udover de ungdomskulturelle arsager. Hvis dette kunne dyrkes, saledes
at det sociale fellesansvar blev inddraget i klasserummene, sa kunne man fa en hgjere grad af
ejerskab og tilhgrsforhold til skolerne. Dette ville pege i den rigtige retning af, at eleverne blev en
del af uddannelserne, sa chancerne for gennemfarsel optimeredes. Vi ville pa denne made vere
teettere pa vores mal om flere uddannede unge, her lige far det afsluttende og konkluderende

kapitel.

6. Konklusion og Anbefalinger
Dette sjette og sidste kapitel er konkluderende og peger pa, hvad man kan gere videre for at hjelpe

flere unge til at fa deres gymnasieuddannelse.

6.1 Konklusion

Nervaerende rapport og undersggelse har belyst forskellige arsager til frafald, og argumenteret for
at der ikke kun er én lgsning, hvis malet er at flere unge far en gymnasial uddannelse. Vi har set, at
der sjeeldent kun er én &rsag, der er skyld i den enkelte elevs afbrud af uddannelsen. Arsagerne
spiller sammen og kan forstaerke hinanden.

Det skal endnu engang pointeres, at denne undersggelses formal var at belyse de
problemomrader, der kan have effekt pa elevernes gennemfarsel af uddannelserne. Derfor har alle
de velfungerende elementer i skolerne, pa kollegierne og hos underviserne ikke fundet plads heri.
Dette betyder imidlertid ikke, at de ikke eksisterer. Det er den majoritet af elever, der far deres
studenterhuer solide beviser pa. Ligeledes ma man huske pa, at det er en minoritet undersggelsen
har fokuseret pa. Det er de elever, der kan have svert ved at fa deres uddannelse. De kendetegn og
arsager, der er blevet beskrevet i rapporten, er derfor ikke almengyldige for alle elever, men for en
bestemt del i bestemte kontekster. Genkendeligheden 1 materialet og veegtningen af

problemomraderne kan pa grund af skolernes forskellighed i forhold til vilkar og udfordringer
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variere. Sa nogle skoler vil bedre kunne genkende bestemte arsager end andre og omvendt.
Rapporten her har skullet samle et overordnet billede.

Rapporten peger pa en helhedsorienteret lgsning, hvor man samtidigt styrker de allerede
eksisterende indsatser for at mindske frafaldet. For at gere dette ma man tage udgangspunkt i
eleverne og deres oplevelser for at lgse udfordringerne, ligegyldigt om disse oplevelser
repraesenterer subjektive virkeligheder og ikke objektive sandheder. Det andrer ikke ved elevens
oplevelse og handlinger. Det er vigtigt at se og forsta eleverne ikke kun som elever, men som hele
mennesker med mange forskellige dele af deres liv, der influerer deres valg og handlinger. For at
hjelpe flere elever i uddannelserne ma man inddrage eleverne og deres perspektiver. Give dem et
ansvar som de sa kan leve op til og blive ved, selvom det ikke lykkes de farste mange gange — nar
farst eleverne patager sig ansvaret for deres uddannelse, sa smitter det af.

Det er vigtigt med trygge og klare rammer, specielt i starten af uddannelsen, sa overgangen til
den nye uddannelseskultur lettes. Uddannelsens krav, muligheder og de rettigheder eleverne har ma
ligeledes synliggeres og veere narveerende i dagligdagen, sa elevernes nemmere kan navigere og
motivationen @ges. Vejledning i forskellige former er derfor essentiel, og der skal vere
radgivningsmuligheder for de elever, der har behov for eksempelvis psykologisk statte. Arbejdet
med de kulturelle forskelle er essentielt, for at uddannelsen giver mening for den enkelte. Der skal
vaere genkendelighed for at lette overgangen til den nye uddannelseskultur. Man ma give dem
redskaberne, koderne og sproget til uddannelserne, sa de unge kan orientere sig med mindre besvaer.

For at styrke den faglige udvikling ma man fokusere pa det sociale leringsmiljg, hvor de
interne relationer mellem eleverne er en altafgerende ressource for lazring, radgivning og statte.
Hvis det sociale miljg styrkes, kan det betyde, at der tages et kollektivt ansvar for leringen og den
faglige udvikling maksimeres.

Underviserne er ngglen til den faglige udvikling og dermed ogsa facilitator til bade motivation,
statte og autoritet. Relationen til lereren er derfor meget vigtig ogsa fordi denne er repreesentant for
skolen som helhed. Fellesskabet pa skolen og veerdierne her er altafgerende for elevernes
tilhgrsforhold til skolen og ejerskabet af elev-identiteten. Alt i alt peger det pa, at eleven ma i
centrum sammen med forstaelsen for, at eleverne er hele mennesker med de forpligtelser og
ressourcer, de andre dele af personen medbringer. Kendskabet til den enkelte kan nedbringe
frafaldet, da man herigennem bade kan vejlede bedre, opdage signalerne pa mistrivsel og anerkende

den enkelte som et helt menneske. P& denne made bliver der plads til eleven i institutionen.

69



Arbejdet med de sociale relationer og de kulturelle dimensioner ma finde sted i alt det
forebyggende og stettende arbejde. Den sociale trivsel, der afhaenger af forholdene elever imellem
og imellem lerer og elev, er grundlaget og ma udgere helhedsrammen for arbejdet med hver arsag
til frafald og de medfglgende indsatsomrader. Hvis man opprioriterer de kulturelle og sociale
dimensioner af uddannelsen og tager udgangspunkt i eleven som et helt menneske, sa er det denne
rapports konklusion, at arbejdet i de specifikke indsatsomrader for at mindske frafaldet kan lettes og
maksimeres. Hovedkonklusionen ma vare at for at stette fagligheden, de sproglige kompetencer og
elevens udvikling, sa ma man tage udgangspunkt i deres sociale og kulturelle verdener.

Nar forst dette udgangspunkt er funderet, sa er det muligt for eleverne at teenke sig selv ind i
uddannelserne og blive til selvsteendige mennesker, sadan som citatet i kapitel 1 beskriver. Grunden
til det indledende citat er, at det skal bemarkes, at man ma beundre de elever, der keemper for eller
gennemfarer uddannelserne, da de gar det pa trods af alle de problematiske forhold navnt i denne
rapport. De Kklarer det, selvom nogle af dem skal flytte og beveege sig langt fra alt det velkendte. De
ger det pa flere sprog og oftest pa et sprog, der ikke er deres modersmal, hvilket viser, hvor fagligt
dygtige de er. De eksisterer i et system, der er mangler bade i forhold til fysiske rammer og til
menneskelige ressourcer. De ggr det pa trods af alt dette og pa grund af de dygtige mennesker,
undervisere, ledere og andre, der hjalper dem pa vej og lgfter sig op over alle disse udfordringer.

6.1.1 Hvad kan man ggare?

| dette afsluttende afsnit opstilles nogle punkter, som leerere, ledelse og det politisk-administrative
niveau kan arbejde videre med i lyset af denne undersggelse. Ikke alle omraderne er
ressourcekraevende, men kan arbejdes med indenfor de eksisterende rammer i uddannelserne.
Grunden til at eleverne ikke optraeder i dette afsnit som aktarer, der kan &ndre pa disse omrader, er

at de ikke pd samme made har nogen formel magt til at foretage andringer eller prioriteringer.

6.1.2. Det politisk-administrative plan

Gore frafaldsbekeempelse til en fast del af uddannelsernes kultur og drift - Pa politisk plan
kreever arbejdet med at stgtte eleverne, at man har en bevidsthed om skolernes forskellighed,

udfordringer og specifikke behov, saledes at der kan tilfares ressourcer til de enkelte indsatsomrader

70



den pagealdende skole har behov for. Ikke kun i form af en pulje man kan sgge, men inddrage

initiativerne i driften.

Afszette midler til arbejdet med de sociale miljger pa skolerne - der kan vere ekstra udgifter
forbundet med dyrkelsen af de sociale relationer i skolerne og pa kollegierne. Eksempelvis sociale

feellesarrangementer, aktiviteter eller ture forbundet med undervisningen.

Styrke og give gkonomisk mulighed for gget rekrutteringsindsats — en af de navnte flaskehalse
for mindskelsen af frafaldet er, hvis ikke vi har leererressourcer nok. Udover undervisningen skal
der vaere plads til det paedagogiske arbejde og tiltag, der styrker elev bade socialt og fagligt. Pa

skolen og kollegierne. Det er afgerende, at der er nok menneskelige ressourcer.

Give gkonomiske rammer for udviklingen af kollegiecomradet — herunder bade de fysiske
rammer og de sociale. Det er vigtigt, at der er nok kollegier og at de er vedligeholdte. Herudover
ville det veere fordelagtigt med menneskelige ressourcer til stgtte, opsyn og vejledning pa

kollegierne.

Give gkonomiske rammer for frigivelse af lererressourcer — fgr teamlarerordninger, og de
andre funktioner underviserne kan deltage i for at stette eleverne, kan fungere optimalt, s3 ma
overtiden skeeres ned og der ma frigives timer til, at der kan arbejdes mere med den enkelte elev og
klasse. Dette kan betyde behov for flere laerere.

Give de gkonomiske rammer til skolernes fysiske rammer — ikke kun i form af at have nok

lokaler, men ogsa i form af vedligehold og dyrkelsen af sociale miljger.

Statte forsegs — og udviklingsprojekter — da vi bevaeger ind i et nyt felt og med en stor spredning
i elevmassen, hvor der mangler redskaber til arbejdet, sa kan det veere hensigtsmaessigt at stgtte
udvikling af forlgb og materialer i forbindelse med far-faglig forstaelse, andetsprogspaedagogik,
udviklingen af det sociale leeringsmiljg, samt udviklingen af undervisningsfaglige redskaber til at

arbejde med sprog og kultur.
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Udvikle og udbyde efter — og videreuddannelsestilbud — sa lererne far redskaber til at undervise
i forhold til elevernes forudsetninger; far starre indsigt i elevens baggrund og kultur, sa denne
indsigt kan bruges i undervisningen og sa laererteams far redskaber til at bearbejde og styrke de

sociale forhold i klassen.

Stgtte og fremme samarbejdet mellem institutioner — herunder folkeskolen, gymnasieskolerne,
Piareersarfiit og de videregdende uddannelser, saledes at overgange herimellem bade
vejledningsmaessigt og for elevens uddannelsesforlgb foregar med sterre sammenhang og
kontinuitet.

Styrke vejledningstilbuddene og uddannelserne — sa der bliver plads til sterre elevkendskab og
dermed bedre vejledning. Herudover er det essentielt, at de psykologiske stattetilbud opprioriteres,
sa der ikke opstar lang ventetid.

Afsaette midler og udvikle data pa omradet — saledes af udviklingen pa skolerne og frafaldet
bedre kan fglges og moniteres udover, at man herigennem vil kunne bibeholde og videreudvikle
forstaelsen for frafald.

6.1.3. Ledelsen pa institutionerne

Serge for mindre overtid - saledes, at der frigives menneskelige ressourcer til dyrkelse af ekstra
tiltag som lektiehjeelp, ekstraundervisning, paedagogik, materialeudvikling, social trivsel og
kollegiearbejde. Der skal vare plads til leererne og de tiltag de finder ngdvendige samt tid nok til

den enkelte elevs lering og vejledning.

Tage medansvar, skabe og udvikle arbejdet med den sociale trivsel — herunder sgrge for
udviklingen af arbejdet med det sociale leeringsmiljg i og udenfor undervisningen, pa kollegierne og
feelles pa hele skolen. Skabe miljger pa skolen, hvor elverne kan dyrke samvaret og skolearbejdet.

Skabe rammerne for dannelse af feelles veerdigrundlag - pa skolerne og inddrage undervisere og

elever heri. Saledes at der er klare signaler og normer for adferd og identiteter. Oplyse om
muligheder i og efter uddannelsen og ggere disse naervaerende. Klargare regler, krav og rettigheder,
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sa de strategier, der er mod frafald, er kendt af de ansatte, og anvendes malrettet og systematisk,
hvilket indebarer en klar fordeling af roller og opgaver i forhold til bade at forebygge frafald og til

at fglge op pa de unge, der pa trods af tiltagene falder fra uddannelserne.

Styrke kollegieomradet — ikke kun i forbindelse med de fysiske rammer, men sgrge for trygge
rammer, stgtte og vejledning, samt klargere ansvarsomrader og rollefordelinger i forbindelse

hermed.

Udvikle skolens stattetiloud — Generelt og i forhold til studieteknik og studievaner. Ekstra tilbud

om undervisning. Eventuelt ogsa i forbindelse med studiegrupper, tutorer, mentorer og lignende.

Skabe udviklings — og efteruddannelsesforlgb for leererne - sa lererne far redskaber til at
undervise i forhold til elevernes forudsatninger; far stgrre indsigt i elevens baggrund og kultur, sa
denne indsigt kan bruges i undervisningen og sa laererteams far redskaber til at bearbejde og styrke

de sociale forhold i klassen.

Tilskynde til kollegial sparring — saledes at teamlarere, faggrupper, kollegiepersonale,
studievejledere og andre far mulighed for at koordinere og arbejde med de enkelte elever,

kollegiebeboere og klasser.

Skabe rammer for undervisningsevaluering og trivselsevalueringer — sa indsatserne mod frafald
kan monitoreres og reguleres, samtidigt med at den enkelte elevs udvikling kan falges og gare mere

plads til den enkelte elev.

Gore frafaldsbekeempelse en permanent del af skolens kultur — pa denne made vil
indsatsomraderne blive en del af driften og kun noget, man skal sgge puljerne efter ved

ekstraordinzre tiltag. Herudover vil det ogsa blive en verdi pa skolen som en del af fellesansvaret.
Udvikle og give plads til vejledningsarbejdet — sa man pa den made far bredt vejledningen ud i

flere omrader af skolens arbejde og eventuelt fokuserer pa bade gennemfgrsels — og

overgangsvejledning, samtidigt med livsvejledning fordelt pa forskellige ressourcepersoner og
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roller. Herunder anbefales det ogsa at styrke skole-hjem samarbejdet, hvor det er muligt.
Inddragelse af elevernes familie kunne bade give bedre forstaelse til familierne, saledes at de bedre
ville kunne stgtte eleven, samtidigt ville det give skolen stgrre kendskab til den enkelte elev og

hermed bedre muligheder for vejledning og stette til den pageeldende.

Serge for elevinddragelse — for pa den made at hgre eleverne og lade dem fa indflydelse og ansvar.

Dette kunne styrkes via statte til elevorganerne, som eksempelvis elevradet.

Statte forsegs — og udviklingsprojekter - sa leererne har mulighed for at udvikle redskaber
indenfor de omrader de mangler eller tilpasse eksisterende redskaber til den konkrete skolekontekst.
Eksempelvis i forbindelse med fer-faglig forstaelse, andetsprogspaedagogik, udviklingen af det
sociale leeringsmiljg, samt udviklingen af undervisningsfaglige redskaber til at arbejde med sprog
og kultur.

Samarbejde med andre institutioner — bade i forbindelse med vejledning, men ogsa i forbindelse
med optag og ansggninger. Det kan ogsa veere profitabelt at samarbejde fagligt, saledes at
kontinuiteten styrkes institutionerne imellem og der er starre sammenhzng for eleven pa dennes vej

gennem uddannelsessystemet.

Udvikle data — omkring frafald og eleverne i samarbejde med det politisk-administrative plan, sa
indsigten i omradet gges og kan evalueres.

Serge for god modtagelse af leerere og elever - herunder at der er en ordentlig bolig til radighed,
nar man ankommer, at skema og andre formelle rammer er ordnet og klar. Undervisere nedslides,
hvis ikke de plejes. De draenes for energi pa grund af overtid ellers forstyrrelser i forhold til bolig
eller andre praktiske forhold. | forleengelse heraf kan man ogsa argumentere for opprioritering af
introduktions-ture til bade elever og lerere, da man her kan opbygge tilhgrsforhold, fellesskab og

ejerskab til uddannelsen/arbejdspladsen.

6.1.4. Underviserne pa institutionerne
Tage medansvar for det sociale klima — Det vil veere gavnligt, hvis underviserne arbejder mere

med fokus pa det sociale miljg i klasserummet, pa kollegierne og pa skolen generelt for at hgjne
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niveauet for lering, men ikke mindst for at optimere elevernes trivsel og motivation, saledes at de
bade far mere udbytte af undervisningen og har stgrre sandsynlighed for at gennemfare

uddannelsen.

Bevidstgarelse af leererrollen - underviserne ma forholde sig til lererrollen i denne specifikke
uddannelseskultur og i den grgnlandske kontekst. Her at betydningen af eksempelvis personlig
vejledning, coaching eller bare det at kunne navnene pa sine elever — og udtale dem rigtigt — har
stor betydning. Det er vigtigt ikke at anonymisere eleverne i relationerne. Det vil sige, at det er
essentielt at anerkende dem, bruge formative evalueringer og se eleverne som hele mennesker —
ikke bare elever. En made at undga frafald pa er at have tid til den studerende. For at styrke det
sociale miljg samtidigt med det faglige bgr samarbejde pa tvaers af fagene og lererteams
opprioriteres, saledes at den sociale trivsel og det felles ansvar for leering og trivsel bliver tydeligt.
Hermed vil det ogsa vere gavnligt at hjelpe med at styrke elev-organer, sa eksempelvis elevrad

fungerer, og at elevinddragelse, indflydelse og ansvar manifesteres.

Udvikle og anvende evalueringer af undervisningen og den sociale trivsel — sa elevernes trivsel
fagligt og socialt kan monitoreres og der kan vare dialog mellem larer og elev om disse emner. Her

kan krav, rettigheder og mal ekspliciteres og evalueringen af den enkelte elv gares mere formativ.

Inddrage og fa kendskab til elevernes baggrund og kultur — bade i forhold til undervisningen og
styrkelsen af det sociale miljg. | undervisningssammenhange bgr man veere opmarksom pa
kulturforskelle, kommunikationsvariabler og forskelle i referencerammer. Alt ma forstas relationelt

i forhold til den enkeltes identitet og handlinger.

Deltage i og udvikle stgttefunktioner til eleverne — i de forskellige indsatsomrader, der kan
mindske frafaldet og gge den sociale trivsel, samt tilhgrsforholdet til skolen. Herunder stgtte pa
kollegierne, vejledning, teamleererordninger, lektiehjelp, sociale arrangementer og lignende. Dette

kan ogsa styrke elevkendskabet og relationen til den enkelte lzrer.
Deltage i efter — og videreuddannelser — sa man har de rette kompetencer bade til den faglige

udvikling og til at arbejde med det sociale leeringsmiljg tilpasset specifikke grupper og behov. Her

bade i forhold til elevernes sprog, kultur og baggrund.
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Udvikle forsggsprojekter — saledes at de oplevede behov for redskaber i og udenfor
undervisningen daekkes og tilpasses den pageldende skolekontekst. Eksempelvis i forbindelse med
for-faglig forstaelse, andetsprogspaedagogik, udviklingen af det sociale leringsmiljg, samt

udviklingen af undervisningsfaglige redskaber til at arbejde med sprog og kultur.

Sparre kollegialt — bade i lererteams, i faggrupperne, tverfagligt og i forbindelse med
kollegiearbejde. Der opfordres til at bruge hinandens viden og ressourcer, saledes at arbejdet med

social trivsel og kendskabet til den enkelte elev optimeres.

Deltage i og udvikle samarbejde mellem institutioner — for at styrke den enkelte elevs overgang
mellem institutioner og for at dele viden og erfaringer. Dette kan skabe mere kontinuitet for eleven
og styrke fagligheden, hvis der kan oparbejdes sammenhange mellem de forskellige institutioner.

Herudover kan dette lette arbejdet med optag og ansggninger pa de enkelte institutioner.
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8. Bilagsliste

8.1. Bilag 1

Kensfordelingen pa de 5 skoler
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.



8.2. Bilag 2

Procentvis aldersfordeling af de frafaldne elever pd HHX pa argangene 2005-08, 2006-09 og 2007-10
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Kilde: Data er udarbejdet af Peter Hardenberg Davidsen, KIIIN ud fra tal fra USF.

Procentvis aldersfordeling af de frafaldne elever pad HTX pé argangene 2005-08, 2006-09 og 2007-10
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Kilde: Data er udarbejdet af Peter Hardenberg Davidsen, KIIIN ud fra tal fra USF.



Procentvis aldersfordeling af de frafaldne elever pa alle GU-Qagortoq pa argangene 2005-08, 2006-09 og 2007-10
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Kilde: Data er udarbejdet af Peter Hardenberg Davidsen, KITIN ud fra tal fra USF.

Procentvis aldersfordeling af de frafaldne elever pd GU-Aasiaat p& argangene 2005-08, 2006-09 og 2007-10
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Kilde: Data er udarbejdet af Peter Hardenberg Davidsen, KITIN ud fra tal fra USF.
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Procentvis aldersfordeling af de frafaldne elever pa GU-Nuuk pa &rgangene 2005-08, 2006-09 og 2007-10
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Kilde: Data er udarbejdet af Peter Hardenberg Davidsen, KIIIN ud fra tal fra USF.



8.3. Bilag 3

Den totale aldersfordeling af elever pa de 5 skoler
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.

Den totale aldersfordeling af elever pa de 5 skoler
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.



Den totale aldersfordeling af elever pa de 5 skoler
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.
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8.4. Bilag 4

Procentvist frafald af studerende fordelt pa ar

Frafald
Pct. HTX
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.

Procentvist frafald af studerende fordelt pa ar
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.
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Procentvist frafald af studerende fordelt pa ar

Pct. Frafald
GU-Aasiaat
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.

Procentvist frafald af studerende fordelt pa ar

Frafald
Pct. GU-Nuuk
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.
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Procentvist frafald af studerende fordelt pa ar
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra Grgnlands Statistik.
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8.5. Bilag 5

Laerernes anciennitet fra gymnasieskolen med antal ar pa x-aksen og antal leerere pa y-aksen

Leerer anciennitet-HHX

01 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra indhentet fra gymnasieskolerne.

Leerernes anciennitet fra gymnasieskolen med antal ar pa x-aksen og antal leerere pa y-aksen

Leerer anciennitet-GU-Aasiaat
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra indhentet fra gymnasieskolerne.
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Laerernes anciennitet fra gymnasieskolen med antal &r pa x-aksen og antal leerere pa y-aksen

Leerer anciennitet-HTX
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra indhentet fra gymnasieskolerne.

Lerernes anciennitet fra gymnasieskolen med antal ar pa x-aksen og antal lzerere pa y-aksen

Leerer anciennitet-GU-Nuuk
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Kilde: Data er udarbejdet af Carsten Petersen, KIIIN, ud fra tal fra indhentet fra gymnasieskolerne.

Der foreligger ikke oplysninger om lzrer ancienniteten pa GU-Qaqortoq
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Gennem hele vores skolegang er der en saetning der har gaet igen: "l er dette lands fremtid”. Fra
og med i dag befinder vi os i den forjaettede fremtid vi har hgrt sa meget om. Og takket vaeret
skolen, leererne og familierne er vi sa klar til at treede ind i fremtiden som vi kan.

Vi har alle efterhanden faet et personligt forhold til dette sted der har givet os sa meget. Sa det er
et gnske fra os alle sammen at stedet her far masser af opmaerksomhed ogsa efter os. Fremtidige
studenter kommer til at ga her ogsa. De fortjener selvfglgelig kun de bedste. Sa selvom det er et
godt sted, kan man altid arbejde pa at det bliver et bedre sted.

Men f@rst og fremmest handler det om i dag. | dag er festens dag. En dag vi har ventet leenge pa
og som vi gleeder os over endelig er kommet. Vi haber og tror pa at det bliver en god dag vi sent
vil glemme.

Til sidst vil jeg gerne citere en mand jeg har stor respekt for. Det lyder: "Spgrg ikke hvad dit land
kan ggre for dig, men spgrg hellere hvad du kan ggre for dit land.”
Venskab, arbejde, stolthed, fremtid. Tak
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